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Senator Ryszard Stawiniski

Edukacja kulturalna dzieci i mtodziezy.
Problemy i wyzwania

Szanowni Panstwo!

,Edukacja kulturalna dzieci 1 mtodziezy. Problemy 1 wyzwania” to tytut
naszej dzisiejszej konferencji. A zatem jesli problemy — to jakie? Czy jest to
niedostatek oferty kulturalnej 1 z jakiej oraz czyjej strony? Ministra kultury
czy ministra edukacji, a moze szkoty, placowek samorzadowych kultury,
a moze Kosciota? Jesli niedostatek — to czego? Czy tym niedostatkiem jest
brzydkie wyrazanie si¢ od najmtodszych lat, czy tez jest to niedostatek kon-
sekwencji w nauczaniu poprawnego literackiego jezyka? Czy moze jest to za
mato nauki muzyki, tanca, spiewu, jednoczacych zabaw przy ognisku?

Kto to jest cztowiek wyedukowany kulturalnie? Czy ten umiejacy pisac
1 czytac, znajacy tabliczk¢ mnozenia 1 zasady poprawnego zachowania, czy
ten, co moze gra na instrumentach, umie malowac, spiewac, stucha¢ muzyki
powaznej, zna si¢ na balecie 1 potrafi zrozumie¢ kino artystyczne, a moze tyl-
ko ten, ktory mowi w miar¢ ptynnie po polsku, bez przerywnikow na ,,k”
1 inne litery alfabetu oraz nie spluwa na podtoge?

Jesli wyzwania — to jakie? Czy panstwo, ktore na wotanie wielu srodowisk
odstgpowato od roli mecenasa kultury, a dzis przez te same srodowiska jest
naciskane, by mimo wszystko petnito t¢ role? A co moze uczynic¢ panstwo,
ktore w okresie transformacji zbiera mniej pieni¢dzy do budzetu, bo kapita-
lizm jakby nam nie za bardzo w tej chwili wychodzi? Czy wyzwaniem
z dziedziny edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy juz w niedtugim czasie
bedzie przystapienie do struktur Unii Europejskiej? Czy wyzwaniem jest
tworzenie warunkow do dorownania pod wzgledem edukacji kulturalnej
i rozwoju kultury, tej pojetej najszerzej i elitarnej? Czy wyedukowany kultu-
ralnie cztowiek sprosta wyzwaniom odpowiedniego zachowania si¢ na kon-
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cercie rockowym, czy tez wyzwaniom polegajacym na umiej¢tnosci stucha-
nia 1 przezywania muzyki na przyktad Krzysztofa Pendereckiego?

Stawiam tylko niektore pytania, jestem pewien, ze na dzisiejszej konfe-
rencji padnie ich znacznie wigcej. Padna tez na nie odpowiedzi, cho¢ nie na
wszystkie, bo to niemozliwe, ale nie mogg si¢ powstrzymac¢ od porownania
edukacji kulturalnej dzieci i mtodziezy do sportu. Musi by¢ silny sport ma-
sowy, zeby znaczacy byl sport wyczynowy. Musi byc szeroka 1 dobrze pro-
wadzona edukacja kulturalna, by jej zwienczeniem byli mistrzowie tanca,
muzyki, plastyki i wszelkich innych dziedzin w kulturze. Edukacja kultural-
na powinna tez przygotowywac¢ odbiorcow wysokiej kultury. By¢ moze ma-
cie Panstwo w tej sprawie inne zdanie, jest wigc okazja, by je poznac.

Witam bardzo serdecznie wszystkich tak licznie przybytych ku naszemu
przemitemu zaskoczeniu uczestnikow dzisiejszej konferencji, ktora odbywa
si¢ pod patronatem marszatka Senatu Rzeczypospolitej, Pana Longina Pa-
stusiaka, ktorego bardzo goraco witam na naszej konferencji, zorganizowane;j
przez senacka Komisje Kultury i Srodkéw Przekazu.

Witam bardzo serdecznie ministra kultury Rzeczypospolitej Pana Walde-
mara Dabrowskiego. Witam bardzo serdecznie Pana Marszatka prof. Andrzeja
Stelmachowskiego. Bardzo serdecznie witam wiceministrow edukacji narodo-
wej 1 sportu, Pana Tadeusza Staweckiego 1 Pana Tomasza Gobana-Klasa. Wi-
tam bardzo serdecznie moja kolezanke, wiceprzewodniczaca Komisji Kultury
i Srodkéw Przekazu Panig Dorote Kempke, ktora jest spiritus movens dzisiej-
sze]j konferencji. Witam bardzo serdecznie wszystkich senatorow, ktorzy przy-
jeli zaproszenie, witam wszystkich dziataczy, animatorow kultury, wszystkich
naukowcow, ktorzy zechca dzisiaj powiedziec na tej sali bardzo wazne rzeczy.

Bardzo serdecznie prosz¢ o zabranie gtosu marszatka Senatu Rzeczypo-
spolitej, Pana [Longina Pastusiaka.



Marszalek Senatu Longin Pastusiak

Panie Przewodniczacy, Panowie Ministrowie, Panie 1 Panowie Senatoro-
wie, Szanowni Panstwo!

W imieniu Senatu Rzeczypospolitej Polskiej 1 swoim wlasnym rowniez
serdecznie witam wszystkich przybytych na dzisiejsza konferencje zatytuto-
wang ,,Edukacja kulturalna dzieci i mtodziezy. Problemy 1 wyzwania”, zor-
ganizowang przez senacka Komisje Kultury i Srodkéw Przekazu. Zagadnie-
nie edukacji dzieci 1 mtodziezy jest banalnym stwierdzeniem, ale mozna
powiedzie¢, ze jest tak stare jak swiat.

Jan Zamoyski mowiac, ze ,,takie Rzeczypospolite beda, jakie ich mto-
dziezy chowanie” wyartykutowat wage tej problematyki, a przede wszyst-
kim odpowiedzialnosci dorostych za rozwoj 1 poziom edukacji. Edukacji ro-
zumianej bardzo szeroko, a wigc nie tylko w sensie zdobywania okreslonych
zasobow wiedzy, ale rowniez, cho¢ moze niektorzy nawet stwierdza, ze
przede wszystkim — uczenia okreslonych postaw i1 zachowan oraz zasad
1 norm moralnych, ktorych wartosc jest przeciez ponadczasowa.

Dazisiaj, na poczatku dwudziestego pierwszego wicku, w momencie na-
szego integrowania si¢ z Unig Europejska, taczenia si¢ w wielonarodowsq ro-
dzing, wszystkie podstawowe zasady edukacji sq niezwykle zywotne. Ucze-
nie dzieci 1 mtodziezy roznorodnosci wspolnej kultury europejskiej i jej
szczegolnych wartosci humanistycznych wymaga jednoczesnie propagowa-
nia naszej kultury narodowej, podkreslania specyfiki polskiej historii, a takze
naszych osiagni¢¢ w dziedzinie kultury.

Czgsto zdarza mi si¢ osobiscie wypowiada¢ na temat mi¢dzynarodowych
uwarunkowan przysztosci naszego kraju. Na temat pozycji Polski w migdzy-
narodowym uktadzie sit. Wowczas dokonuj¢ zwykle zestawu naszych atu-
tow 1 stabosci, naszych aktywow 1 pasywow albo tez, uzywajac terminologii
bankowej, ostatnio modnej w zwigzku z nasza gospodarka wolnorynkows



— po prostu naszych ,ma” 1 ,winien”. I chc¢ Panstwu powiedziec, ze po
stronie naszych atutow, naszych aktywow, po stronie ,,ma” zawsze lokuje
— mowig to, Panie Ministrze, z przyjemnoscig w Panskiej obecnosci — nasze
kulturalne osiagnigcia, nasz wktad w dziedzictwo nie tylko europejskiej, ale
rowniez swiatowej kultury.

Na dtuzsza met¢ jednak pozycja kultury danego kraju nie moze opierac¢
si¢ na pojedynczych utalentowanych jednostkach. Takich jednostek bedzie
znacznie wigcej, jezeli zapewnimy wysoki poziom 1 szeroki zasi¢g edukacji
kulturalnej dzieci 1 mtodziezy 1 temu wtasnie poswigcona jest nasza konfe-
rencja. Promujac ide¢ zjednoczonej Europy, uczac bogactwa 1 roznorodnosct
kultury europejskiej oraz wspolnego dziedzictwa, uczmy takze wzajemnego
zrozumienia 1 tolerancji, przezwycigzania stereotypow 1 uprzedzen, ktorych
istnienie sprzyja przeciez zjawisku ksenofobi.

Mimo trudnosci ekonomicznych, z jakimi boryka si¢ dzis polskie szkolnic-
two, W czym przeciez najlepiej wszyscy jesteSmy tutaj zorientowani, bo ja
tez jestem belfrem akademickim 1 z pewnoscia potwierdzg to tutaj obecni
panowie ministrowie reprezentujacy resort edukacji, a takze przedstawiciele
samorzadow — nalezy zwrociC szczegolng uwage na upowszechnienie wsrod
mlodziezy, poza ogolng wiedza, takze roznorodnych form kultury, poczyna-
jac od literatury, przez muzyke, plastyke, teatr, a takze film.

Poza edukacja kulturalng nie nalezy tez oczywiscie zapomina¢ o wycho-
wawcze] roli sportu. Wiemy, ze telewizja jest wszechobecna, w zasadzie zdo-
minowata dzis wszelkie formy odbioru kultury i to wsrod mtodych, ale takze,
powiedzmy sobie szczerze, ze 1 wsrod dorostych. Jedno czy dwa pokolenia
wstecz mtodzi ludzie nie byli tak bombardowani 1 osaczani roznorodnymi,
czesto niezwykle atrakeyjnymi formami telefonow komorkowych. Przeciez
wszystko to, co wydarzylo si¢ w ciggu ostatnich kilkunastu czy wrecz kilku lat,
jest totalng rewolucja sposobu przekazywania informacji. Nagle swiat stat si¢
jakby mniejszy. Przeciez nasz swiat si¢ relatywnie kurczy 1 to poprzez rozwoj
srodkow masowej komunikacji, poprzez rozwoj turystyki 1 srodkow transpor-
tu, a takze poprzez zwigkszony przeptyw ludzi 1 idei. O czyms, co wydarzyto
si¢ w drugim koncu swiata, dowiadujemy si¢ w niesamowicie krotkim czasie.

Czy tego chcemy, czy nie, postgp cywilizacyjny jest nicunikniony 1 je-
dnoczesnie konieczny. Wazne jest, aby jego zdobycze wykorzystywac¢ mad-
rze 1 whasnie powinnismy si¢ zastanowic, jak wykorzystac postep technologi-
czny w tej dziedzinie, ktora jest przedmiotem naszego zainteresowania.
Krytykowana nieraz przez nas, dorostych, telewizja nie zniknie przeciez na-
gle, a dzieci 1 mtodziez nie powroca do czg¢stszego czytania ksigzek. Kultura
czytania ksigzek powinna nadal istnie¢, a przede wszystkim powinna si¢ roz-
wijac.



Uczestniczac we wszystkich jedenastu koncertach Wielkiej Swiateczne;
Orkiestry Pomocy wtasnie w poniedziatek w telewizji gdanskiej czytatem
dzieciom na wizji ksigzki. Cz¢sto bowiem tresci i ich forma przekazywane
przez telewizj¢ pozostawiaja jednak wiele do zyczenia, szczegolnie w aspek-
cie odbioru przez ludzi mtodych.

Podobne uwagi mozna by mie¢ rowniez co do czg¢sci lektur szkolnych czy
przecigzenia podrecznikow szczegotowoscig faktow historycznych. Kolejne
pokolenia uczniow otrzymuyja coraz bardziej obszerna wiedz¢ z zakresu lite-
ratury, z zakresu historii, a takze innych dziedzin. Od lat mowi si¢ przeciez
o tych zagadnieniach, nie sg to nowe problemy, a wiadomo, ze jest to pro-
blem bardzo ztozony, jak zachowac proporcj¢ migdzy niezb¢dnym kanonem
wiedzy a pojemnoscia mtodych umystow.

Niezwykle istotnym problemem jest takze brak powszechnej znajomosci
jezykow obcych w naszym kraju. Czesto podkreslam w swoich publicznych
wystapieniach, ze my, Polacy, jestesmy narodem niemowow. Nie wiadomo
doktadnie, w czym tkwi przyczyna takiego stanu rzeczy, czy jesteSmy mnie]
uzdolnieni do nauki jezykow obceych, czy moze sa nicodpowiednie metody
ich nauczania. Musimy o tym pamigtac 1 ktas¢ wigkszy nacisk na nauke je-
zykow obcych w szkole. Znajomos¢ przynajmniej jednego j¢zyka obcego
o zasiggu europejskim jest dzis niezbednym narze¢dziem pracy. Ta umiejet-
nos¢ bedzie przeciez jeszcze bardziej potrzebna w momencie naszego wej-
scia do Unii Europejskiej, nie tylko w uwagi na pracg, ale wlasnie ze wzgle-
du na petniejsze mozliwosci uczestnictwa w kulturze europejskiej 1 swiatowe.

Musimy sobie jasno, otwarcie powiedzie¢, ze je¢zyk nie jest wiedza.
W dzisiejszych warunkach je¢zyk jest wiedza tylko dla waskiej grupy filolo-
gow, ktorzy zawodowo zajmuja si¢ badaniem jezyka. Jezyk jest dzis po pro-
stu narzg¢dziem. Ktos moze by¢ znakomitym lekarzem, znakomitym filozo-
fem, inzynierem, ale jezeli nie bedzie mial mozliwosci postugiwania si¢
jezykami 1 wykorzystania swojej wiedzy na zewnatrz, b¢dzie ograniczony
w mozliwosciach wykorzystania swojej wiedzy.

Nie b¢dziemy mogli si¢ swobodnie porusza¢ po korytarzach wtadzy
w Brukseli, jezeli bedziemy tylko znali nasz j¢zyk narodowy. Wprawdzie na-
si przedstawiciele na oficjalnych posiedzeniach Parlamentu Europejskiego
beda mogli mowi¢ po polsku, ale jako doswiadczony parlamentarzysta,
z dwunastoletnim stazem, wiem, ze wiele porozumien, wiele uktadow za-
wiera si¢ wtasnie w kuluarowych rozmowach, gdzie juz nie ma ttumacza,
gdzie nie ma oficjalnego przekazu i ttumaczenia z j¢zyka polskiego na inne
jezyki. I tam trzeba po prostu posiadac ten instrument.

Dlatego ciagle apeluj¢ do obecnych tu na sali wychowawcow 1 wszedzie,
gdzie mamy taka mozliwos¢: uczmy si¢ jezykow, bo jestesmy krajem, w kto-
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rym miliony ludzi ucza si¢ jezykow, ale ucza si¢ cate lata. Chodzi o taki sto-
pien posiadania znajomosci jezyka, zeby rzeczywiscie byt on efektywnym,
skutecznym instrumentem.

Rownie istotne jest oddziatywanie grup rowiesniczych, ktorych wptyw na
jednostke niestety moze miec niekiedy charakter destrukeyjny. Atmosfera
domu i szkoty to ptaszczyzny, na keorych gltownie ksztattuje si¢ dzis osobo-
wos¢ mtodego cztowieka. Wielkos¢ ich wptywu jest trudna do oceny, ale jest
rownie istotna. Szkota moze stanowi¢ przeciwwage 1 wrgcz zbawiennie od-
dziatywac na tak zwang trudng mlodziez. Dlatego tez tak wazne jest, aby ktas¢
wigkszy nacisk na wychowawczg role sportu szkolnego. Sport 1 edukacja kul-
turalna mogg stanowi¢ swoiste antidotum na roznego rodzaju patologie spote-
czne, mogg stac si¢ lekarstwem na agresje, nienawisc i nietolerancje.

Edukacja kulturalna moze pomoc tym mtodym ludziom, dla ktorych wej-
scie w zycie spoleczne jest utrudnione ze wzgledu na pochodzenie, braki
w edukacji, trudniejszy dostep do pomocy naukowych. Mozna mie¢ nadzie-
j¢, 1z w niedalekiej przysztosci uda nam si¢ pokonac te trudnosci.

Szanowni Panstwo, tak juz jest, ze kolejne dorastajace pokolenia popada-
ja w swoisty konflikt z dorostymi, mtodzi ludzie lubig tamac stereotypy, chcg
nieustannie, ze uzyj¢ jako amerykanista tego okreslenia — odkrywac¢ Amery-
ke. Nie chea biernosci 1 nie cheg podporzadkowania. Musze powiedzie¢ ot-
warcie, ze jest to wspaniate. Bunt to przywilej mtodosci, jezeli wigc bedzie
dobrze ukierunkowany, to moze 1 powinien sta¢ si¢ motorem zmian, moto-
rem postgpu, tworzenia NOwWej rzeczywistosci, a tym samym rowniez 1 lep-
szej przysztosci. A przeciez przysztos¢ nalezy do nich, wtasnie do mtodych.
"T'o oni s3 naszym kapitatem przysztosci, to oni beda zyli w zjednoczonej Eu-
ropie, bo przeciez tak naprawde¢ Unia Europejska jest nie tyle dla nas, ile
przede wszystkim dla mtodego pokolenia. Naszym zadaniem jest przygoto-
wanie ich do zycia w zintegrowanej Europie, ale takze przygotowanie im od-
powiednich warunkow, aby zyto si¢ w niej jak najlepiej, aby jutro mogli
osiggnac to, co dzis nam wydaje si¢ niemozliwe.

Konczac cheiatem powiedziec, ze jestem pod wrazeniem bogactwa pro-
gramowego dzisiejszej konferencji 1 cieszy mnie to, ze na jej program sktada
si¢ wktad roznych instytucji regionalnych z catego kraju. Chwata organizato-
rom tej konferencji, ze zapewnili wlasnie tak szeroki geograficzny zasi¢g
udziatu 1 wkiadu merytorycznego w t¢ konferencje.

Jestem przekonany, iz wygtoszone referaty beda bodzcem do owocnej
dyskusji. Cieszy mnie obecnos¢ tak kompetentnego grona w tej sali. Zycze
wszystkim Panstwu owocnych obrad oraz realizowania w przysztosci wielu
tworczych wnioskow, wynikajacych z dzisiejszej konferencji. Tak, aby byto
to z korzyscia dla naszych dzieci, dla naszej mtodziezy, a takze dla catej Rze-
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czypospolite]. ,,Zawsze takie Rzeczypospolite beda, jakie ich mtodziezy
chowanie”. Niechaj te stowa Jana Zamoyskiego przyswiecaja naszej konfe-
rencji. Dzigkuje.

Senator Ryszard Stawiniski

Bardzo serdecznie dzigkuje, Panie Marszatku. Zapomniatem powitac Pa-
na Macieja Klimczaka, wiceministra kultury. Witam bardzo serdecznie. Te-
raz prosz¢ o zabranie gtosu ministra kultury rzadu Rzeczypospolitej Pana
Waldemara Dabrowskiego.



Minister kultury Waldemar Dabrowski

Panie Marszatku, Panie Przewodniczacy, Panie 1 Panowie Ministrowie,
Parlamentarzysci, Szanowni Panstwo!

Jest rzecza oczywista, ze problematyka dzisiejszego spotkania musi byc
W centrum zainteresowania ministra kultury 1 catego zespotu, ktorym kieru-
je. Potrzeby kulturalne pojawiaja si¢ w cztowieku w sposob automatyczny,
ale nierozwijane — lokuja na stosunkowo niskim poziomie, ktory w swoich
skrajnych wymiarach prowadzi do tego, co nazywa si¢ wykluczeniem z kul-
tury, a co to oznacza w praktyce spolecznej, gospodarczej, wiemy dzisiaj,
w rzeczywistosci III Rzeczypospolitej lepiej niz kiedykolwiek w przesztosci.
I to wydaje mi si¢ by¢ podstawowa miarg wyzwania, wobec ktorego stajemy.
Dlatego wdzigczny jestem Panu Marszatkowi LLonginowi Pastusiakowi 1 ini-
cjatorowi tej konferencji, Panu Senatorowi Ryszardowi Stawinskiemu za
podjecie tej inicjatywy, ktora sprawia, ze spotykamy si¢ w gronie ludzi wy-
bitnie kompetentnych 1 wybitnie zastuzonych, 1 Pan Marszatek miat abso-
lutna racjg, ze robi kolosalne wrazenie tematyka tej konferencji, mysl, ktora
stol za kazdym z referatow 1 forma waszych dziatan, ktore pozwolily t¢ mysl
sformutowa¢. Korzystam z okazji, zeby wszystkim Panstwu i waszym
wspotpracownikom za t¢ powszednios¢ najserdeczniej podzigkowac. Wielu
z was znam, miatem okazj¢ odwiedzi¢ w miejscach, w ktorych pracujecie,
zobaczy¢ 1 doceni¢ range tego, co wychodzi spod waszej r¢ki, bo w sztuce
jest tak zawsze, ze cos musi wyjs¢ spod utalentowanej reki.

Liczy si¢ ta jedna osobowos¢ 1 projekcja, ktora pozniej jest inkorporowa-
na przez wielu innych wrazliwych, madrych, pracowitych, ale wtasnie takich,
ktorzy potrzebuja spotka¢ kogos waznego na swojej drodze. Caty ten proces
edukacji kulturalnej na ogot odbywa si¢ w relacji mistrz — uczen, bez wzgle-
du na to, czy mistrzem jest znakomity organizator zycia kulturalnego, czy
wybitny tworca, ktory ma talent dydaktyczny. Tak naprawde w edukacji kul-
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turalnej chodzi przeciez nie tylko o ustanawianie wzorcow obecnosci w kultu-
rze, choc to rzecz niezwykle wazna, ale chodzi o taki rodzaj uksztatltowania
osobowosci, ktory sprawia, ze na koncu mamy do czynienia z wysokg jakoscia
Zycia, a zatem ta Najwyzsza wartosclg wyrazajacq naszg obecnosc¢ na ziemi.

Rzad Rzeczypospolite] z natury swojej od czasow dystynkcji Monteskiu-
sza jest po stronie vita activa, czyli dziatania czynnego, dziatania opartego na
pewnym programie. Zeby taki program si¢ urodzit, musi by¢ jednak dogteb-
na, przenikliwa, wszechstronna, chwytajaca rzeczywistos¢ diagnoza, ktora
pozwala te programy lepiej formutowac. Jestem gteboko przekonany, ze dzi-
siejsza konferencja bg¢dzie miata charakter dumania, o ktorym mowit Pan
Marszatek. Odwotam si¢ do rzymskiego okreslenia viza contemplativa 1 po-
zwoli nam lepiej okreslic to, co si¢ nazywa zmystem rzeczywistosci, bo jest
nam dzisia] w Polsce potrzebny zmyst rzeczywistosci, czyli taka zdolnosc
uczenia si¢ jezykow obeych, azeby na koncu byta w nich biegtosc.

Jest potrzebne takie dziatanie, ktore w efekcie nie rozprasza si¢ w jakims
matym realizmie, ale przynosi bardzo konkretne efekty. Jestem najglebie]
przekonany, ze Panstwo jestescie tym zespotem, ktory t¢ mysl potrafi sfor-
mutowac i przedstawi¢ dziatania w konkretnych formach. Chciatbym Pan-
stwu powiedzie¢ o trzech sprawach, ktore sa w szerokim programie dziatan
ministra kultury, a ktore w moim najgtebszym przekonaniu wychodza na-
przeciw zagadnieniu, ktore najogolniej nazywamy edukacja kulturalna.

Zacznijmy od problemow czytelnictwa, bo jednak wykluczenie z lektury
wydaje mi si¢ dzisiaj najwyzszym zagrozeniem spolecznym w obszarze,
o ktorym mowimy. W koncu ta relacja ze stowem pisanym, z ksiazka jest re-
lacja fundamentalna w kulturze, kto wie, czy nie najwyzszym wtajemnicze-
niem w tej materii, ktora w sposob zasadniczy ksztattuje osobowosc,
w szczegolnosci mtodego cztowieka.

Wedtug badan OECD, a zatem grupy najbardziej rozwini¢tych krajow
swiata, co czwarty polski pigtnastolatek jest funkcjonalnym analfabeta, to
znaczy nie potrafi przeczytac ze zrozumieniem Kkrotkiego tekstu, nie potrafi
zapamig¢ta¢ bardzo krotkiego komunikatu, nie potrafi wykona¢ elementar-
nych obliczen. Plasuje nas to na liscie europejskiej na szarym koncu 1 poka-
zuje, ze znalezlismy si¢ w jakiejs putapce cywilizacyjnej, ktora wbrew pozo-
rom nie ma nic wspolnego z trendami nowoczesnosci ani z miarg r0Zwoju
cywilizacyjnego. Najwyzszy poziom czytelnictwa jest w krajach o najwyz-
szym rozwoju cywilizacyjnym. To Anglia, Francja, Niemcy.

Sytuacja, w ktorej si¢ znalezlismy, nie ma zatem nic wspolnego z trenda-
mi rozwojowymi, mamy raczej do czynienia z pewnym rodzajem zaniedba-
nia, ktore trudno inaczej nazwac niz zaniedbaniem polskiej elity, polskiej in-
teligencji, bo bez wzgledu na to, kto rzadzit 1 kiedy rzadzi, za to wszystko, co
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jest taka prosta konsekwencja tego stanu rzeczy. Na fali wielkiego entuzjaz-
mu po niezwyktym 1989 roku odrzucilismy pojecie polityki kulturalnej jako
instrumentu krgpujacego poczucie wolnosci. T'o oczywiscie okazato si¢ bte-
dem. Koniecznos¢ powrotu do sformutowania jakiejs koncepcji polityki kul-
turalnej pojawiala si¢, artykutowana wyraznie lub mniej, juz od wielu lat
w debacie publicznej. To oczywiste, ze trzeba okresli¢c moze nawet nie tyle
priorytety, bo wszystko w kulturze jest wazne, co koncepcje¢ dziatania, opie-
rajac si¢ na sensie kamieni milowych, czyli zacza¢ od zaktadania trwatych
sladow, ktore sg wyznacznikiem i punktem odniesienia dla innych.

Wydaje mi si¢, ze my w ostatnim czasie bylismy w stanie dokonac¢ pew-
nego przetomu — to na razie ma wymiar symboliczny, ale gt¢boko wierzg, ze
bedzie miato rowniez konsekwencje praktyczne. Otoz wprowadzilismy spra-
wy kultury na list¢ najscislejszych priorytetow rzadu Rzeczypospolitej. Jesli
Panstwo czytali ostatnimi dniami prasg, pewno zauwazyliscie, ze byto wyraz-
nie sformutowane, iz posrod zadan naczelnych, do ktorych naleza integracja
europejska, powrot na sciezke wzrostu gospodarczego, znalazto si¢ takze za-
gadnienie kultury w najszerszym jej ujeciu. Nie tylko dotyczacym potrzeby
pielggnowania ojczystej materii, jakg jest kultura narodowa, ale takze uzycia
jej w roznych formutach jako instrumentu panstwa w kreowaniu nowoczes-
nego wizerunku Rzeczypospolitej Polskiej 1 Polakow, w kreowaniu naszego
miejsca w integrujacej si¢ Europie. Przeciez Europa jest wartoscia, ktora
urodzita si¢ z doswiadczenia greckiego, z doswiadczenia antyku rzymskiego,
ze wspolnego przezywania chrzescijanstwa 1 dopiero na tym fundamencie
powstaty kultury narodowe. Jezeli dzisiaj mowimy o integracji europejskiej,
to paradoksalnie mowimy o koniecznosci podjecia niezwyklego wysitku na
rzecz pielggnacji kultur lokalnych 1 kuleur narodowych, bo w odroznieniu od
koncepcji integracji amerykanskiej, Stanow Zjednoczonych Ameryki
Potnocnej, gdzie wykreowano jeden standard kulturalny pomi¢dzy wscho-
dnim 1 zachodnim wybrzezem Ameryki, integracja europejska zwrocona jest
w kierunku korzeni.

Nikt nie moze powiedzie¢, ze zagrozona jest tozsamosc kultury brytyj-
skiej, francuskiej czy wtoskiej. Mozna je uznac za mocarstwa kulturowe
1 0 zagrozeniach trudno w tym wypadku mowic, ale przeciez jesli ktos zna
Grecje czy Portugali¢, nie mowiac juz o Irlandii, to zobaczy, jaka si¢ dokona-
ta erupcja w dziedzinie kultury w momencie wejscia do Unii Europejskie;,
bo to jest jedyny obszar wytaczony poza mechanizmy ujednolicania. Jezeli
minister obrony narodowej, z catym szacunkiem dla ministra Szmajdzinskie-
go, ktory wydaje mi si¢ wybitnie kompetentnym ministrem, staje si¢ czton-
kiem Unii Europejskiej, jego kraj staje si¢ cztonkiem Unii Europejskiej,
woOwczas on staje si¢ automatycznie elementem zintegrowanego systemu
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obrony pewnego obszaru europejskiego, od plaz Portugalii po linie Bugu, to
wtedy ministrem obrony narodowej staje si¢ w sposob naturalny minister
kultury, bo wlasnie miara glebi, atrakcyjnosci, jakby wzajemnych relacji,
mozliwosci otwarcia si¢ na inne kultury z pozycji partnerstwa staje si¢ pod-
stawowg miarg obecnosci w Unii Europejskie;j. I to jest paradoksalnie ta
wielka szansa. Integracja europejska jest wielka szansg kultury polskiej.

Wracam do czytelnictwa, ktore wydaje mi si¢ dzisiaj problemem spotecz-
nym w obszarze edukacji kulturalnej. Mamy do czynienia z pewna defensy-
wa obszaru, ktory kreuje atrakcyjnos¢ czytelnictwa, atrakcyjnosc relacji
z ksigzka. Chce Panstwa poinformowac, ze przygotowujemy 1 w niedtugim
czasie oglosimy trzyletni program rzadu na rzecz popularyzacji czytelnictwa,
w szczegolnosci wsrod dzieci 1 mlodziezy.

Badania naukowe niezbicie dowodza, ze wtasnie w tym wieku wezesny
kontakt z lekturg o okoto 30% zwigksza szansg¢ dziecka na rozwoj intelektual-
ny, emocjonalny, psychologiczny, zgodny z aspiracjami rodzicow. W sktad te-
go programu rzadowego, o ktorym wspomniatem, wejdzie caly szereg bardzo
konkretnych przedsigwzigc, migdzy innymi sformutowana zostanie jednozna-
cznie koniecznos¢ odbudowy systemu bibliotek, sieci bibliotecznej, od gmin-
nej po narodowa, poprzez powiatowsg 1 wojewodzka. W wielu miejscach te ele-
menty systemu zniknety. Chodzi rzecz jasna o podniesienie standardow
technologicznych zwigzanych z dziatalnoscig biblioteczng 1 przede wszystkim
o odnowienie zbiorow bibliotecznych, poniewaz ich wartos¢ merytoryczna,
a takze formuly dziatan wpisane w dziatalnosc czytelni, bibliotek, w duzej
mierze decydujg o atrakcyjnosci tych instytucii.

Tak czy inaczej, mowimy tu o instytucjach tak zwanej pierwszej albo
ostatniej linii kultury, gdzie te instytucje sa pewnego rodzaju bastionem kul-
turowym, gdzie w promieniu parunastu kilometrow kwadratowych nie ma
innego typu instrumentow kreowania rzeczywistosci kulturowej. Tu oczywi-
scie w gr¢ wchodzi¢ bedzie takze program taniej ksigzki, przy czym, co
chciatbym Panstwu dzisiaj powiedzie¢, ten program i to wyzwanie nie moze
by¢ programem 1 wyzwaniem, wobec ktorego staje minister kultury wraz ze
swoim sztabem. To jest wielkie zadanie polskiej inteligencji. Zwrocg si¢ do
wybitnych ludzi mediow w Polsce o to, zebysmy usiedli przy wspolnym sto-
le 1 sformutowali ten program razem, bo zadanie ma wymiar absolutnie wy-
jatkowy.

Druga rzecz, o ktorej checiatem wspomnie¢, to wielkie zaniedbanie pol-
skiej kultury w przestrzeni tego, co si¢ nazywa nowoczesnoscia. Jezeli Pan-
stwo spojrza na tancuch historyczny, ktory tatwo przesledzic, to zobaczycie,
ze nasze oddziatywanie w obszarze sztuki konczy si¢ wlasciwie na epoce art
deco, tej wezesnej nowoczesnoscl. My tak naprawde nie mamy muzeow ani
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instytucji kultury, ktore stawiaja do dyspozycji publicznej to wszystko, co
zdarzyto si¢ po latach trzydziestych, czterdziestych, pigédziesiatych, szesc-
dziesiatych. Nie mamy kompletnej kolekcji sztuki polskiej, nie mamy sztu-
ki swiatowej. Mamy jakas potworng dziur¢ w tym fancuchu historii. Jezeli
nie zrobimy dzisiaj z tym czegos prawdziwie istotnego, to przekazemy t¢ lu-
ke przysztym pokoleniom. Dzisiaj na swiecie formutuje si¢ t¢ ide¢ nowo-
czesnosci siggajac do czasu powstania kinematografu 1 wyprowadzajac z tego
to wszystko, co dotyczy sztuki zwane] wspolczesna. Ja uwazam, ze w kaz-
dym srodowisku muszg powsta¢ te nowoczesne przestrzenie kultury, w ob-
rebie ktorych splataja si¢ idee rekreacji, edukacji 1 animacji zycia artystycz-
nego, bo to jest jedyna skuteczna droga prowadzaca do wyjmowania patek
z rak 1 usuwania brzydkich napisow z murow. Sa doswiadczenia nie tylko
francuskie, niemieckie czy amerykanskie, sag doswiadczenia wegierskie
1 czeskie, a Wegrzy 1 Czesi w roku 1989 byli w tych sprawach daleko poza
nami, bo mieli niewiele albo nic. Dzisiaj majgq do czynienia ze swietnie zor-
ganizowang infrastrukturg w obszarze zagadnien nowoczesnosci, a my w za-
sadzie mamy niewiele.

Na koniec rzecz fundamentalnej wagi. Chodzi o wstydliwy problem, kto-
ry mamy w przedsi¢biorstwach zwanych mediami publicznymi, majacych
wszystkie cechy przedsi¢gbiorstw ekonomicznych z tak zwang misja. Misja
wyraza si¢ czyms tam 1 nie mowi¢ tego w tej chwili ironicznie, bo charakter
telewizji publicznej 1 radia publicznego jest stricte ekonomiczny, w ogole sfe-
ra mediow upodobnita si¢ do wielkiego przedsigbiorstwa, gdzie na koncu
jest zysk. Ale media publiczne majg ten szczegolny obowigzek 1 wydaje sig,
ze jakos starajg si¢ mu sprostac, ale nie mam tu poczucia petnej satysfakeji.
Wydaje mi sig, ze jest absolutng koniecznoscig 1 wiem, ze sa po temu pod-
stawy prawne 1 ekonomiczne, powotanie w niezwykle szybkim terminie ka-
natu tematycznego poswigconego kulturze. Doswiadczenia francuskie 1 rosyj-
skie pokazuja, ze jest ona niezwykle skutecznym narz¢dziem oddziatywania
na rzecz pobudzania aspiracji spotecznych, kulturalnych spoteczenstwa i edu-
kacji kulturalnej. W ogromnym kraju, jakim jest Rosja, kanat , kultura” ma
8% ogladalnosci. Wyobrazcie sobie Panstwo, jaka to wielka przestrzen, ile
milionow ludzi jest obecnych przed telewizorami, kiedy idzie dobry doku-
ment filmowy, koncert czy spektakl teatralny.

Ale to nie oznacza, ze chciatbym zwolni¢ z tego obowiazku kanat pier-
wszy, drugi, trzy kanaly radia 1 inne, ktore obejmujemy pojeciem ,,misja
publiczna”. Ich ktopoty wyrazaja si¢ ngdzna ogladalnoscia. Ale co z perspek-
tywy kultury oznacza ta ngdzna ogladalnos¢, jezeli milion ludzi na przyktad
oglada bardzo dobry film czy pigcset tysigcy znakomity spektakl, a dwiescie
tysigey doskonaly koncert. Ja stoj¢ po stronie tych, ktorzy cheg broni¢ tych

16



matych procentow, bo one sg tak samo wazne w nowoczesnym spoteczen-
stwie 1 panstwie jak tych kilka mozgow ekonomicznych, ktore wiedza, o co
chodzi 1 zapewniaja pomyslnos¢ na przyktad reformy gospodarcze;.

To sq dziatania na tych dwoch polach, w tym kanat kulturalny jako pe-
wien obowiazek, zwtaszcza ze my mamy niezwyktg materi¢ do programowe-
go zagospodarowania. Mamy cate archiwum polskiej kinematografii, archiwa
dokumentalne, archiwa telewizji publicznej, niezwykte bogactwo zycia kul-
turalnego, ktore wbrew wszelkim przeciwnosciom istnieja. Ja je widzg i1 czu-
j¢, bo jestem nieustannie obecny w roznych miejscach w Polsce 1 nieraz za-
skakiwany fenomenalnymi wydarzeniami, jak chociazby koncertem
Krzysztofa Pendereckiego w Jeleniej Gorze dla czterech 1 pot tysiaca nie-
zwykle wdzigcznych stuchaczy, w katedrze polowej. Nie widziatem nigdy
w Warszawie koncertu muzyki wspolczesnej z udziatem czterech tysigcy lu-
dzi. Bytem wzruszony widzac wspaniale odremontowang katedr¢ polowa.
Kiedys madrzy, bogaci, pracowici Niemcy stworzyli cudowny obiekt sakral-
ny, pozniej wiatr historii zmiott go z ziemi, a teraz cudowni, madrzy 1 wcale
nie bogaci Polacy przywrocili go do swietnosci europejskiej. Tam si¢ odbyt
koncert ,,Credo” Krzysztofa Pendereckiego z udziatem wybitnych polskich
solistow 1 miejscowej orkiestry. Mielismy do czynienia z wielkim swigtem
kultury, ktory miat jakis bardzo gleboki sens.

Drodzy Panstwo, czytelnictwo, kanal kultury, budowanie nowoczesnych
przestrzeni kulturowych 1 oczywiscie wspieranie instytucjonalne tego, co juz
istnieje 1 waszych inicjatyw, to jest w tym zakresie elementarnie sformuto-
wany program, ktory, mam nadziej¢, spotka si¢ z Panstwa zainteresowa-
niem, a przede wszystkim z Panstwa pomoca, bo ten program musi byc¢ na-
szym programem. Prosz¢ raz jeszcze pozwoli¢ mi wyrazi¢ wiarg, ze sens tej
konferencji b¢dzie sensem prawdziwie gltg¢bokim i ze bedziemy mogli
wszyscy skorzystac z mysli tu wyrazonych formutujac programy naszych
konkretnych dziatan. Dzi¢kuj¢ bardzo.

Senator Ryszard Stawiski

Bardzo dzi¢kuj¢ ministrowi Waldemarowi Dabrowskiemu. Teraz o za-
branie glosu prosz¢ wiceministra edukacji narodowej 1 sportu Pana Tadeu-
sza Staweckiego.



Podsekretarz stanu Tadeusz Stawecki

Szanowni Panstwo!

7, przyczyn, o ktorych mowit przed chwilg pan minister Dabrowski, pani
minister Krystyna ¥.ybacka nie mogta wzia¢ udziatu w dzisiejszej konferen-
cji, gdyz dla nas rownie wazny problem — dozywiania uczniow — bedzie dzis
omawiany na posiedzeniu rzadu. Mysle, ze z panem profesorem ministrem
Gobanem-Klasem postaramy si¢ przedstawi¢ Panstwu nasze przemyslenia
oraz pewne kierunki, ktore podejmuje resort w zakresie edukacji kulturalne;j
dzieci i mtodziezy.

Kilka tygodni temu w tej wlasnie sali odbyto si¢ posiedzenie senackiej
Komisji Kultury, na ktorym przedstawiliSmy sprawy zwigzane z zamierze-
niami legislacyjnymi, z podstawami programowymi i dzisiaj w tej cz¢sci mo-
je wystapienie bedzie miato pewien charakter ogolnosci, aczkolwiek w dal-
szej czgscl, w ktorej bedzie dyskusja, zechee si¢ na koniec do poruszanych
przez Panstwa spraw odniesc¢ 1 jesli bedzie taka potrzeba, udzieli¢ szczegoto-
wych informacji.

Dzigkuj¢ Senatowi Rzeczypospolitej Polskiej za to, ze zebrat wszystkich
zainteresowanych ta problematyka, gdyz edukacja kulturalna dzieci i mto-
dziezy to nie jest sprawa tylko jednego resortu, to jest sprawa co najmniej
kilku ministrow, to jest sprawa samorzadow, to jest wreszcie sprawa ogroms-
nej rzeszy ludzi oddanych sprawom kultury.

Dzisiaj mamy nowe wyzwania, ktore w tym zakresie niesie Unia Euro-
pejska, niesie dwudziesty pierwszy wiek. Czy zatem kultura jako kryterium
tozsamosci narodowej ma by¢ tym kryterium, o ktore mamy dbac, czy kultu-
ra ma by¢ tym wianem, ktory wniesiemy do Unii Europejskiej?

Jesli chodzi o strong legislacyjna, to poczyniono wiele w tym zakresie.
Mamy odpowiednie zapisy w podstawach programowych, mamy odpowied-

Tadeusz Stawecki — podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu
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nie zapisy w ustawie o systemie oswiaty, gdzie jednym z celow jest pozna-
wanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury
europejskiej 1 swiatowej.

Wreszcie kwestia godzin przeznaczonych na edukacje kulturalna. Jesli
spojrzymy na siatk¢ godzin, to rzeczywiscie nie jest ich za wiele, ale w zre-
formowanej szkole kazdy nauczyciel, a przede wszystkim polonista, histo-
ryk, ma prowadzi¢ edukacj¢ kulturalna 1 programy tak sg konstruowane, po-
dobnie jak siatki godzin, aby wlasnie kultura byta tym elementem interdys-
cyplinarnym.

Warto wreszcie zauwazyc, ze najmniejsza, najubozsza oferta, jesli chodzi
o kulture, jest w szkotach zawodowych. Tworcy reformy edukacyjnej sprzed
kilku lat przewidzieli tylko szes¢ godzin przedmiotow ogolnych w szkotach
zawodowych. W ramach tych szesciu godzin w tygodniu mielismy rowniez
edukowa¢ mtodziez w dziedzinie kultury.

Pozostaje problem obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, ale rowniez
1 nadobowigzkowych. Chciatbym tutaj zasygnalizowac sprawe, o ktorej w tej
Izbie bedzie mowa za dwa, trzy tygodnie, a mianowicie o nowelizacji ustawy
o systemie oswiaty. Tam w sposob bardzo delikatny zasygnalizowalismy po-
trzebg uregulowania w formie ustawy 1 rozporzadzenia sposobu realizacji za-
dan wychowawczych 1 opiekunczych szkoty, te stynne tak zwane dwie go-
dziny. Mam przed sobg tekst rozporzadzenia, w ktorym, cytuje: ,,za zgoda
rady pedagogiczne] w ramach obowiazujacych czterdziestu godzin nauczy-
ciel moze by¢ poproszony o realizacj¢ dodatkowych zaje¢¢, migdzy innymi
zaj¢¢ krajoznawczo-turystycznych, kulturalno-oswiatowych” itd. Oczywiscie
wywotato to burze¢ ze wzgledu na pewne niezrozumienie intencji. Odebrano
to jako zamach na pensum. Na ten temat nie bede wigcej mowit. Bedzie
w tej sali toczyta si¢ dyskusja, ale nie taka byta intencja resortu.

Mowimy o kulturze. W tym rowniez bardzo wazna jest kultura jezyka
1 chcialbym tutaj, korzystajac z okazji, podzigkowa¢ mediom publicznym,
przede wszystkim radiu publicznemu, za t¢ kulture jezyka, ktora na antenie
polskiego radia jest prezentowana, w przeciwienstwie do wielu stacji komer-
cyjnych. Po raz pierwszy w ramach skromnych srodkow na granty Minister-
stwo Edukacji zamowito w wyzszych uczelniach studia podyplomowe z za-
kresu emisji gtosu, na ktorych mi¢dzy innymi bedzie si¢ uczyto dykeji,
postugiwania si¢ gtosem 1 stowem, co jest dla nauczycieli, 1 nie tylko, nie-
zmiernie wazne. Informuj¢ Panstwa, ze pierwsze tego typu studia podyplo-
mowe zostaly uruchomione za pienigdze ministra edukacji. Oczywiscie
przyszedt nam z pomoca swiat kultury. Wielu emerytowanych pracownikow
kultury si¢ zgtasza, aby prowadzi¢ zajgcia na tego typu studiach podyplomo-

wych.
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Jesli chodzi o zajgcia pozalekeyjne 1 pozaszkolne, to jest ich oczywiscie za
malo, przede wszystkim ze wzgledu na szczuptos¢ srodkow, jakimi dyspo-
nuja samorzady, ale to nie jest do konca tak. Opieram si¢ na sprawozdaniu
komisji budzetu parlamentu Rzeczypospolitej Polskiej. Jesli podano tam, ze
w 2001 roku 17% samorzadow powiatowych przeznaczyto subwencj¢ oswia-
towa na cele inne anizeli edukacyjne, to wida¢, ze w niektorych samo-
rzadach tkwig naturalne rezerwy 1 wtasnie te srodki moga by¢ przeznaczone
na wsparcie placowek kultury, jak rowniez na wsparcie zaj¢¢ pozalekceyj-
nych. A pamigtajmy, ze samorzady powiatowe przede wszystkim prowadza
szkoty ponadgimnazjalne, prowadzg szkoty srednie, w ktorych problem ofer-
ty edukacji kulturalnej jest najubozszy. Dzisiaj mamy taka sytuacje, ze naj-
wigksza, najlepsza oferta jest w gimnazjach, jest w szkotach podstawowych,
a wlasnie w szkotach ponadgimnazjalnych jest najubozsza. Mysle, ze te pro-
porcje nalezaloby zmienic.

Warto zasygnalizowac fakt, ktory zwigzany jest rowniez z nowelizacja
ustawy o systemie oswiaty — powszechnego obowigzku przygotowania przed-
szkolnego. Edukacj¢ kulturalng nalezy rozpoczyna¢ nie od gimnazjum, tak
jak btednie zatozyli tworcy reformy, uwazajac, ze gimnazjum be¢dzie pana-
ceum na wyrownanie wszystkich niedoskonatosci, ale nalezy rozpoczynac
wtasnie od wychowania przedszkolnego.

Korzystajac z okazji, ze jest tu pan minister kultury, chciatbym zacytowac
wypowiedz, jaka padta w tej wtasnie sali. Na konferencji na temat ubostwa
wsrod dzieci 1 mlodziezy naukowcey badajacy t¢ problematyke, podajac przy-
ktad gminy Borne Sulinowo, stwierdzili; ,,jedyng oaza normalnosci w tej
gminie byla szkota, gdzie dziecko bylo nakarmione, ale to byta rowniez je-
dyna placowka kultury w tej gminie”. Uczestnicy dyskusji doszli do wnios-
ku, ze whasnie tam, gdzie nie ma zadnej placowki kultury, najskuteczniej in-
westowane sg srodki wtasnie poprzez szkole. To dotyczy dozywiania, to
dotyczy rowniez spraw edukacji kulturalnej. W tej gminie, cytuj¢, powie-
dziano, ze ,,jedyna stacja odbierang przez tych ludzi byt Polsat i to gdy byta
dobra pogoda”. Koniec cytatu.

Mysle, ze szkota ma ogromng rol¢ do spetnienia w zakresie edukacji kul-
turalnej, ale szkota nie dokona tego bez wsparcia zewnetrznego. Oczywiscie
wazna rol¢ odgrywaja placowki wychowania pozaszkolnego. Jesli opierac si¢
na informacji GUS, dzialaty trzysta osiemdziesiat cztery placowki wychowa-
nia pozaszkolnego.

Chciatbym rowniez zwroci¢ uwage na to, ze w miar¢ posiadanych mozli-
woscl budzet panstwa wspiera te placowki, chociazby zwigckszajac wagi na
zadania pozaszkolne. W tym roku w subwencji oswiatowej waga P33 dla pla-
cowek realizujacych zadania pozaszkolne na terenie wojewodztwa zostata
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zwigkszona do 0,08. Jesli chodzi o kwesti¢ pomocy wspaniatym ludziom,
ktorzy w terenie prowadzg dziatalnos¢ kulturalng na bardzo wysokim pozio-
mie, to ministerstwo oczywiscie nie posiada duzych srodkow, ale w roku
2002 przeznaczyto kwote 400 tysigcy ztotych, a prowadzimy rowniez state
akcje, migdzy innymi w ramach programu ,,Janko Muzykant”, programu,
ktory juz wrost w nasza mape kulturalng. W latach 2000-2002 ministerstwo
przeznaczyto 830 tysi¢ey ztotych na ten cel, dofinansowujac sto osiemdzie-
sigt wybranych imprez.

Jesli chodzi o kwesti¢ mediow, bedzie o tym mowit pan minister Goban-
-Klas, ale chciatbym zasygnalizowa¢, ze zycie nie lubi pustki. Mowit o tym
pan minister Dabrowski. Program edukacyjno-kulturalny BBC wszedt na nasz
rynek. Oni przyszli do Ministerstwa Edukacji z konkretng propozycjg na przy-
ktad ufundowania kilku tysiecy anten satelitarnych dla szkot, po to, zeby od-
biera¢ ten program, ktory w 40% bedzie z napisami w jezyku polskim. Dob-
rze, ze wchodzi program o bardzo wysokim poziomie edukacyjnym. To jest
dla nas pewien przyktad. Telewizja BBC potrafi zarabiajac na komercji
stworzy¢ program, ktory, chyba wszyscy jestesmy tutaj zgodni, zeby jak naj-
szybciej si¢ pojawil oprocz telewizji publicznej i roli, jaka ona petni w tym
wzgledzie.

Wreszcie kwestia dostgpnosci ksigzki. Dzisiaj mowimy o dostgpnosci do
kultury. Bede wdzigezny za glosy w dyskusji dotyczace roli biblioteki szkol-
nej, czgsto biblioteki petnigcej rolg biblioteki srodowiskowej. Przyjmujemy
z ogromng aprobata zapowiedzi pana ministra pomocy w zakresie odnowy
ksiggozbioru. Powiem o pewnym symbolicznym dziataniu, ktore jest bardzo
wazne, gdy dziecko od nas otrzyma jako pierwsza wyprawke pierwsza ksiazke.

Bardzo waznym elementem jest kwestia podejscia samorzadow do mu-
zeow, ktore prowadza. Wiem, ze samorzady nie majg pieni¢dzy, ale moga
za symboliczng ztotowke udostgpnic¢ te muzea dzieciom 1 miodziezy. Wresz-
cie kwestia promocji w telewizji. Dzisiaj obserwujemy spoty z reklamg ,,Pij
mleko”, ale jak ciepto byta przyjeta reklama ,,Poczytaj mi mamo”. Myslg, ze
jest to takze bardzo wazne dziatanie.

Konczac cheialbym powiedzieé, ze dysponujemy sporymi srodkami na
mi¢dzynarodows wymiang mtodziezy. Te srodki sg przy ministrze edukacji,
dlatego tez goraco zachgcam, aby z nich korzysta¢ mi¢dzy innymi w ramach
programu ,,Mlodziez”, programu ,,Jugenwerg”, bo to jest mozliwos¢ kolej-
nej ptaszczyzny wymiany mtodziezy. Kultura moze by¢ ta kolejng ptaszczyz-
ng. Chciatbym zacytowac¢ jeden z referatow, kiedys wygtoszony w tej sali
1 zadac retoryczne pytanie: czy nasza mtodziez bedzie tg mtodzieza, ktora
bedzie petng piersia czerpata z dziedzictwa kulturowego Polski 1 Europy,
czy pozostaniemy rezerwatem kalekich ptakow?
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Senator Ryszard Stawiniski

Przekazuje dalsze prowadzenie konferencji wiceprzewodniczacej senac-
kiej Komisji Kultury 1 Srodkow Przekazu, bedacej pomystodawczynig tej
konferencji, Pani Senator Dorocie Kempce.



Senator Dorota Kempka

Dzigkuj¢ bardzo, Panie Przewodniczacy.

Szanowni Panstwo!

Zdaje¢ sobie sprawe, ze ta konferencja jest niezmiernie wazna. Swiadczy
o tym, ze tak wiele osob przyjechato, swiadczy Panstwa obecnosc. Dlatego
mysle, ze osoby, ktore znajduja si¢ na tej sali, okaza, ze dziatalnos¢ kultural-
na jest niezmiernie wazna 1 pomoze w zachowaniu naszej tozsamosci narodo-
wej. Zaprosilismy przedstawicieli roznych srodowisk, bo Panstwo jestescie
tymi wspanialymi animatorami kultury w swoich ,,matych ojczyznach”,
W gminie, w powiecie 1 w wojewodztwie 1 za to, co robicie, w imieniu pana
przewodniczacego 1 swoim wtasnym chciatam serdecznie podzigkowac. (...)

Mysle, ze my wszyscy na tej sali znamy si¢ bardzo dobrze, poniewaz pra-
cujemy w okreslonych miejscach 1 dzigki Panstwu wiasnie w Polsce jest tyle
wspaniatych dziatan na rzecz pokazania naszej tozsamosci 1 przygotowania
najmtodszych do aktywnego udziatu w kulturze.

Zgodnie z programem konferencji mamy wystucha¢ w tej chwili czterech
merytorycznych referatow. Pierwsza zabierze glos pani profesor Katarzyna
Olbrycht.

Senator Dorota Kempka — wiceprzewodniczaca Komisji Kultury i Srodkéw Przekazu
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Prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht

Edukacja kulturalna dzieci i mtodziezy
— problemy i wyzwania

Cztowiek jest tworca kultury 1 jest tworzony przez kulture. Nie da si¢ zro-
zumie¢ cztowieka poza jego kultura, podobnie jak nie jest mozliwe ksztatce-
nie, ktore bytoby edukacja w kulturze, do niej 1 przez nia. Kultura jest sfera,
w ktorej realizuje si¢ cztowieczenstwo, jest zrodlem 1 wynikiem tego proce-
su. Budujg ja wartosci, wzory normy zachowan, zachowania 1 ich wytwory.
Wszelkie ksztatcenie zwigzane jest w swej istocie z przygotowywaniem do
rozumienia, uczenia si¢ 1 tworczego przeksztalcania kultury. Przeksztatcanie
to wymaga ludzi traktujacych siebie 1 innych podmiotowo, swiadomie wy-
bierajacych wartosci, uznajacych waznosc tych wartosci, ktore buduja 1 chro-
nig cztowieczenstwo — prawdg, dobro 1 pigkno, wolnos¢, pokoj, sprawiedli-
wosc¢, mitosc i tolerancje, ludzi rozrozniajacych cele i srodki dziatania,
dazacych do tworczego przekraczania wlasnych ograniczen. Edukacja kultu-
ralna ma wspiera¢ rozwoj wtasnego cztowieczenstwa m.in. poprzez poznawa-
nie wlasnej kultury 1 uczestniczenie w niej. Ma rowniez przygotowywac do
dialogu 1 wspotpracy z innymi, opartym na szanowaniu 1 rozumieniu drugie-
go w jego kulturze 1 poprzez jego kultur¢. Edukacja kulturalna jako program
dzialan edukacyjnych nie jest wigc dodatkiem do jakichs innych ,,wazniej-
szych” dziatan edukacyjnych, nie jest ich uzupetnieniem. Stanowi, a racze]
powinna stanowiC centrum dziatan adresowanych przede wszystkim do mto-
dego pokolenia, ale takze szans¢ dla kazdego, kto niezaleznie od wieku chce
si¢ tworczo rozwijac, pogtebia¢ wtasng tozsamos¢ kulturows 1 rozumiec pro-
blemy innych kultur.

7, edukacja kulturalng wigze si¢ dzis wiele problemow 1 wyzwan zarowno
w skali globalnej, jak lokalnej. Trudno byloby wyczerpujaco je omowic.
Wskazmy te, ktore wydaja si¢ szczegolnie wazne, by nastgpnie w ich swietle

Prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht — Uniwersytet Slaski, filia w Cieszynie
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spojrze¢ na edukacj¢ kulturalng w Polsce poczatku XXI wieku. Robocze
rozroznienie problemow 1 wyzwan ma podkresli¢ z jednej strony trudnosci
zwigzane z okresleniem zakresu edukacji kulturalnej, z drugiej — wskazac
zadania z jej krggu wymagajace dzis pilnego podjecia.

Problemy edukacji kulturalnej dotycza, jak juz wspomniano, gtownie za-
kresu, celow 1 metod jej realizacji oraz warunkujacych jej efektywnosc¢ kom-
petencji edukujacych 1 edukowanych.

Tradycyjnie edukacj¢ kulturalng kojarzy si¢ z przygotowaniem do kon-
taktu odbiorczego 1 tworczego z kulturg symboliczng jako sferg wartosci,
znakow 1 znaczen oraz zachowan zwiazanych z porozumiewaniem si¢ ludzi.
Ze wzgledu na dominujacy charakter jej elementow kultura symboliczna
nazywana jest czgsto kulturg duchowa. Mimo iz obejmuje ona — jako glowne
dziedziny — naukg, sztuke 1 religi¢ (niektorzy teoretycy dodaja rowniez zaba-
we), praktyka spoteczna, w tym edukacyjna, taczy ja jedynie z odbiorczym
1 tworczym kontaktem ze sztuka. Jesli uwzgledniana jest nauka, to racze]
w swych wymiarach stosowanych, ocenianych jako uzyteczne, przydatne
w zyciu jednostkowym 1 spotecznym, filozofia — ,, krolowa nauk” — traktowa-
na jest jak kaprys intelektualny badz specyficzne hobby relaksujace po po-
wazniejszych zajeciach. Obecnosc religii akcentowana jest raczej w kultu-
rach odlegtych od wtasnej, a jej interpretacje pomijajq istotg religii
i religijnosci, koncentrujac si¢ na egzotycznych formach kultu 1 powierzcho-
wnym poznaniu tresci.

Wielosc definicji kultury, narastajace problemy edukacyjne w spoteczen-
stwach wielokulturowych, wreszcie ograniczanie praktyki edukacji kultural-
nej do przekazu wiedzy o literaturze, rzadziej — o sztukach plastycznych
1 muzyce, z rownoczesnym dyskutowaniem kryteriow doboru dziet do przy-
jetych w programach szkolnych kanonow, wywotalty w koncu XX wieku li-
czne dyskusje o roli 1 zakresie edukacji kulturalnej w dzisiejszym swiecie.
T'emat ten zostal podjety m.in. w 1992 roku w Genewie na mi¢dzynarodo-
wej konferencji pedagogicznej. Podstawa byta szeroka, opisowa definicja
kultury, zgodnie z ktora kultura jest to zespot cech wyrozniajacych o charak-
terze duchowym 1 materialnym, intelektualnym 1 efektywnym, wtasciwych
spoteczenstwu i grupie spotecznej, stanowigcych wazny wymiar rozwoju
spoteczenstw i jednostek. Taka definicja, ktora kulture utozsamia ze sposo-
bem zycia ludzi, jest bardzo trudna do wykorzystania w edukacji, ogranicza
ja bowiem do zapoznawania ze sposobami zycia w roznych miejscach i cza-
sie, mimo tych trudnosci sformutowano w wyniku konferencji genewskie]
gtowne cele edukacji kulturalnej. Objety one:

— wprowadzenie do wiedzy i oceny dziedzictwa kulturowego oraz do
uczestnictwa we wspotczesnym zyciu kulturalnym,
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— zaangazowanie w procesy upowszechniania kultury,

— uwrazliwienie na rownowazng godnos¢ kultur 1 na podstawowg wi¢z
taczaca dziedzictwo ze wspotczesnoscia,

— edukacj¢ estetyczng 1 artystyczna,

— ksztatcenie do wartosci moralnych 1 obywatelskich,

— przygotowanie do krytycznego korzystania z masowych srodkow prze-
kazu,

— ksztalcenie interkulturalne 1 wielokulturalne.

"Taki zakres edukacji kulturalnej okazuje si¢ znacznie szerszy niz jej po-
toczne rozumienie, a takze niz rozumienie wystgpujace w dokumentach os-
wiatowych 1 funkcjonujace w swiadomosci pedagogow. Najczesciej edukacja
kulturalna rozumiana jest bowiem jako edukacja artystyczna i ewentualnie
estetyczna, tzn. jako przygotowywanie do podejmowania kontaktow z szero-
ko rozumiang sztuka profesjonalng 1 ludowa. W konsekwencji proces ten
laczy si¢ glownie z przedmiotami szkolnymi, a konkretnie z nauczaniem jg-
zyka ojczystego oraz przedmiotow artystycznych, ktore majg zapoznawac
z kanonem sztuki w roznych jej dyscyplinach oraz pobudza¢ wtasng akeyw-
nos¢ tworczg uczniow. Zaproponowany w Genewie program zmienit zasa-
dniczo tres¢ edukacji kulturalnej, wtaczajac w jej zakres oprocz kultury sym-
bolicznej rowniez pozostate rodzaje kultury — kultur¢ materialng 1 kulturg
spoteczna.

Szczegotowa interpretacja zadan edukacji kulturalnej wynikajaca z tak
szeroko zakreslonych celow pokazuje, ze jest to dziatanie znacznie trudniej-
sze, niz si¢ do tej pory uwazato. Wymaga ono od prowadzacych m.in. decyzji
dotyczacych tego, co zostanie uznane za znaczace dziedzictwo kulturowe
1 jakich kryteriow bedzie si¢ uzywac do jego oceny, gdzie przebiega granica
mi¢dzy tradycja 1 wspotczesnosci, czy w edukacji mozna przyjmowac dowol-
ne rozumienie ,,uczestnictwa w kulturze”, a tym samym przygotowania do
tegoz uczestnictwa, co znaczy ksztatcic do wartosci moralnych 1 obywatel-
skich, jak interpretowac godnos¢ poszczegolnych kultur i jej obrong, co zna-
czy krytyczne podejscie do masowych mediow. Decyzje te wymagaja znacz-
nie szerszych 1 bardziej ztozonych kompetencji niz umiejgtnos¢ upowsze-
chniania sztuki 1 wiedzy o niej. Wsrod tych kompetencji na pierwszy plan
wysuwa si¢ umiejetnos¢ samodzielnego wartosciowania opartego na prze-
myslanych kryteriach, a takze rozumienia innych przez pryzmat uznawa-
nych i realizowanych przez nich wartosci. Postulat takich kompetencji doty-
czy zarowno decydentow, od ktorych zalezy program i realizacja edukacji
kulturalnej, jak pedagogow i1 rodzicow.

Jesli zaakceptowac rozumienie edukacji kulturalnej przyjete w Genewie,
edukacja ta stanowi waznga funkcje rodziny, ale powinna ona przede wszyst-
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kim sta¢ si¢ podstawowym elementem polityki oswiatowej 1 kulturalne;]
panstwa oraz samorzadow roznego szczebla. Oczywiscie nalezy zachecac¢ do
jej podejmowania rozne srodowiska, instytucje i organizacje. Realizacja edu-
kacji kulturalnej wymaga nie tylko integracji wszelkich mozliwych sit 1 srod-
kow spotecznych, ale powszechnego uswiadamiania jej sensu.

Trudnymi wyzwaniami dla dzisiejszej edukacji kulturalnej 1 konkretyzo-
wania jej programu sg wspotczesne tendencje w kulturze, szczegolnie dyna-
miczny rozwoj kultury konsumpcyjnej. Wymusza ona ksztalcenie glownie
dla konsumpcji, wychowywanie kolejnych pokolen konsumentow. Sg oni
przygotowywani przede wszystkim do funkcjonowania na wolnym rynku.
Dziatalnos¢ jednego z najsilniejszych podmiotow wspotczesnego srodowiska
wychowawczego, tzn. masowych mediow, w ogromnym stopniu skierowana
jest na kreowanie potrzeb, ktore moga byc zaspokojone badz wlasnie przez
media (przekonywanie, ze czas najlepiej spe¢dza si¢ z tym, a nie innym pro-
gramem telewizyjnym, radiowym, z czasopismem), badz przez reklamowane
za ich posrednictwem produkty 1 zachowania. W publicznych dyskusjach
nad mediami 1 szerzej — nad kulturg dominujg argumenty zwiazane z zys-
kiem i niezbe¢dnym do jego zwigkszania przycigganiem masowej publiczno-
sci. Kluczem do sukcesu wydaja si¢ przyjemnosc, brak wysitku, proste, moc-
ne emocje motywujace do pozadanych zachowan. Wobec mechanizmow
kultury konsumpcyjnej sens edukacji kulturalnej staje pod znakiem zapyta-
nia. Jesli kultura ma jedynie zaspokaja¢, a nie ksztatcic 1 rozwijac potrzeby
kulturalne, pojawia si¢ pytanie, skad maja si¢ bra¢ te potrzeby. Czy w ogole
sg wazne? Czym majq si¢ rozni¢ od innych potrzeb 1 czy w ogole majg si¢
roznic? Wydaje mi si¢, ze hasto edukacji kulturalne; 1 jej program sa wyra-
zem przekonania, ze kultura jest jednak nadal wartoscia, jest ,,kultem warto-
sci” innych niz tylko rynkowe, jest czyms wigcej niz tylko towarem, ze war-
tosci cztowieka 1 cztowieczenstwa nie mierzy si¢ jego wartoscig na rynku.
Jedynie w tym kontekscie mozna mowic o ,,godnosci kultur” 1 wysokiej war-
tosci kultury jako takiej.

Rownoczesnie nie mozna nie dostrzegac, ze kultura konsumpceyjna pod-
suwa przedmioty, urzadzenia, ktore utatwiaja realizacj¢ bardzo nawet wyrafi-
nowanych potrzeb kulturalnych (wysokiej klasy sprzegt odtwarzajacy, nagra-
nia, filmy, sprz¢t umozliwiajacy wtasne dzialania tworcze w roznych
dziedzinach). Kultura ta stwarza rowniez nowe otoczenie estetyczne, moral-
ne 1 spoteczne. Przestrzenie codziennego zycia nasycone sg intensywnymi
bodzcami o roznej wartosci (np. ulice miast, wnetrza bankow, hipermarke-
tow, swiatyn, ulotki 1 katalogi reklamowe pod drzwiami, w pocztowych
skrzynkach, za wycieraczkami samochodow). Od tych bazujacych na proste]
przyjemnosci, cickawosci, odwotujacych si¢ do cech 1 postaw kiczowych, do
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WYtWOrow o wysokiej wartosci, autorstwa profesjonalnych tworcow poszuku-
jacych nowych form i srodkow wyrazu, odwotujacych si¢ do gltebszej wrazli-
woscl estetycznej, moralnej 1 spotecznej. Edukacja kulturalna nie moze ab-
strahowac takze od tych zjawisk. Powinna je uwzglednia¢ w swych progra-
mach 1 metodach.

Innym wyzwaniem dla wspotczesnej edukacji kulturalnej jest powsze-
chna tendencja do rezygnowania w kulturze z oceniania w 1mi¢ rownowaz-
nosci wszelkich celow, dzialan, wytworow w imi¢ powszechnie dzis akcep-
towanego relatywizmu wartosci i norm. Konsekwencja jest podawanie
w watpliwos¢ zasadnosci odrozniania kultury wysokiej 1 niskiej, popularne;j
1 elitarnej, profesjonalnej 1 amatorskiej. Trudno wigc okreslic kompetencje,
do jakich ma prowadzi¢ edukacja w tej sferze. W tym kontekscie przytacza-
ny program edukacji kulturalnej wyraza okreslong postawe. Zaktada ona od-
wage 1 kompetencj¢ w ocenianiu rzeczywistosci kulturowej. By ja wy-
ksztatci¢, niezbedne jest uwzglednianie wszystkich wskazanych zakresow,
w kazdym z nich przygotowanie cztowieka do tego, by cenit 1 szanowat kul-
turg wlasna 1 inne, by rozumiat, co jest ich waznym dziedzictwem 1 na czym
ma polega¢ wigz migdzy dziedzictwem 1 wspotczesnoscia.

Ostatnim z wyzwan, na jakie chce zwrocic uwagg, jest tempo rozwoju cy-
wilizacyjnego, szczegolnie cywilizacji informacyjnej. Nowe technologie wy-
muszaja nowe zachowania, nowe sposoby myslenia, zmiany w stylu zycia,
nowe rodzaje kontaktow mi¢dzy ludzmi (np. kontakty internetowe, porozu-
miewanie si¢ za pomocg SMS-ow). Niosa rowniez nowe mozliwosci 1 zagro-
zenia. Im bardziej niezalezny myslowo, kompetentny, tworczy uczestnik tej
ZeCzZywistoscl, tym wigcej niesiec mu ona mozliwosci. Im mniej odporny na
wszelkiego typu manipulacje, tym bardziej zagrozony jest w swym rozwoju,
autonomii 1 podmiotowosci. Sprawnos¢ techniczna poruszania si¢ w nowych
warunkach jest tylko jednym, 1 to nie najwazniejszym, czynnikiem rozwoju
oraz, dojrzatosci kulturalnej. Decyduje o niej poziom intelektualny, emocjo-
nalny, inteligencja emocjonalna (sprowadzajaca si¢ w swej istocie do charak-
teru), system wartosci, stosunek do siebie, swiata 1 innych. We wszystkich
tych sferach niezb¢dna jest szeroka edukacja kulturalna, cho¢ zainteresowa-
nie spoteczne spycha edukacj¢ na teren ksztalcenia jedynie niezbednych
cywilizacyjnie, bezposrednio uzytecznych sprawnosci. Charakterystycznym
przyktadem jest presja spoteczna na uczenie jezykow. Zapomina sig, ze
cztowiekowi wspotczesnemu potrzebna jest nie tylko znajomos¢ mozliwie
wielu jezykow, rowniez pozawerbalnych, ale rozumienie ich kulturowego
»ducha”, kontekstu, w jakim powstawaty 1 rzeczywistosci, jakie opisywaty
1 opisuja. Niezastgpowalng rol¢ pelni tu sztuka, ktora uczy roznych rodzajow
ekspresji, roznych typow wrazliwosci 1 sposobow reagowania na swiat. Przez
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wieki wyraza ona cztowieczenstwo przezywane przez ludzi roznych miejsc
1 czasow, ukazuje, co bylo badz jest dla nich wazne. Postulat obecnosci sztu-
ki w edukacji ma bardzo dawng tradycje, siggajaca starozytnosci. Mimo to
ciagle jest traktowany jako godny szacunku, ale catkowicie nierealistyczny
apel niepoprawnych humanistow. Rozwoj cywilizacji jest w tym kontekscie
uznawany jedynie badz glownie za postgp techniczny 1 ekonomiczny. Nie-
zbgdna wigc staje si¢ swiadomosc¢, ze rozwoj mozliwosci technicznych nie
gwarantuje 1 nie wywotuje automatycznie rozwoju cztowieka. Pogl¢bianie
tej swiadomosci staje si¢ coraz bardziej dramatycznym wyzwaniem dla edu-
kacji kulturalne.

Jak wyglada sytuacja polskiej edukacji kulturalnej w roku 2003?

Diagnoza nie jest zbyt optymistyczna. Dotyczy ona sytuacji dominu-
jacych, nie neguje niezwykle cennych inicjatyw podejmowanych w wielu
roznych srodowiskach. Trzeba tu podkresli¢, ze gdyby byty one czgsciej do-
strzegane 1 ukazywane, wyrozniane nawet symbolicznymi, ale publicznie na-
gltasnianymi nagrodami, ich wptyw mogtby by¢ znaczacy na szersza skalg.
Sytuacja przeci¢tna jest jednak zdecydowanie niepokojaca.

Nawet w tradycyjnym zakresie tej edukacji, rozumianej jako przygotowa-
nie do kontaktu ze sztuka, wyniki pozostawiajg wiele do zyczenia. Badacze
uczestnictwa polskich odbiorcow w kulturze artystycznej podkreslaja, 1z
przeci¢tne kompetencje w tej sferze sa bardzo niskie. Najczegsciej zatrzymu-
ja si¢ na warstwie opisu, przedstawienia, podobienstwa, tatwo uchwytnych
znaczen 1 powierzchownych wzruszen. Trudno tu wigc mowic o petnym
kontakcie z przedmiotami kultury duchowej 1 ich wartosciami. Rowniez sa-
ma aktywnos¢ kulturalna jest bardzo niska. Spadek czytelnictwa, absencja
w instytucjach upowszechniania kultury, niski poziom wiedzy o wlasnej 1 in-
nych kulturach moga wskazywac na nikte efekty edukacji kulturalnej. Przy
jej szerokiej interpretacji niepokoi¢ musza takze czeste postawy destrukeyj-
ne dzieci 1 mtodziezy, wysokie wskazniki przestgpczosci, wywotanej — jak
stwierdzaja eksperci — gleboka demoralizacja, brak zaangazowanych postaw
obywatelskich. Oczywistymi przyczynami sg trudna sytuacja spoteczno-eko-
nomiczna, procesy transformacyjne, negatywny wptyw mediow. Nie znaczy
to jednak, ze edukacja musi z gory rezygnowac z pozytywnych efektow.
Wtasnie taka sytuacja wzmacnia rol¢ edukacji kulturalnej, bedac dla niej
dramatycznym wyzwaniem.

Najwazniejszymi srodowiskami, ktore maja realny wptyw na kompeten-
cje kulturalne, sg rodzina 1 szkota. Wptyw domu rodzinnego wyznaczony jest
poziomem kulturalnych potrzeb, aspiracji 1 kompetencji dorostych cztonkow
rodziny. W przecig¢tnej rodzinie aspiracje te, ale 1 mozliwosci nie wykraczaja
poza ofert¢ telewizyjna. W tym miejscu nalezy bardzo krytycznie wypowie-
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dzie¢ si¢ o telewizji publicznej, ktorej funkcjonowanie zwiazane jest formal-
nie z obowigzkiem petnienia misji publicznej, obejmujacej tresci edukacyj-
ne 1 kulturalne. Dziatalnos¢ tej instytucji, w odroznieniu od wartosciowych
propozycji publicznego radia, jest jednak coraz dalsza od petnienia tejze mi-
sji. Programy wartosciowe poznawczo 1 szerzej — kulturalnie, nawet jesli pre-
zentujg dobry poziom (a takich jest wcale niemato), proponowane sg tak
rzadko 1 najczgsciej o takich porach, 1z w praktyce nie sa dostgpne dla prze-
cigtnego widza. Informacja o nich, pora emitowania, state zmiany miejsca
w ramowce, wreszcie czgsta ich likwidacja sprawiaja, ze telewizja publiczna
nie tylko nie prowadzi edukacji kulturalnej, ale przeciwnie — wzmacnia mo-
tywacje rekreacyjno-ludyczne na najnizszym poziomie. Bezradnos¢ spotecz-
na przy pelnej swiadomosci tej sytuacji 1 wielu deklaracjach formutowanych
w powaznych gremiach decydentow oraz srodowiskach opiniotworczych jest
zjawiskiem catkowicie niezrozumialym i1 swiadczacym o schizofrenii pol-
skich elit. Do braku jakiegokolwiek wsparcia rodziny ze strony mediow do-
chodzi sytuacja wzrastajacych kosztow rodzinnego uczestnictwa w kulturze.
Trudno np. namawia¢ do powszechnego czytania dzieciom — choc jest to
bardzo dobra proba zwrocenia uwagi na t¢ sfer¢ zycia — gdy ceny ksigzeczek
dla dzieci przekraczaja mozliwosci przecigtnej rodziny. Prositoby si¢ np. do-
towanie tanich wydawnictw dla dziect dostgpnych dla mniej zamoznych ro-
dzicow.

Poziom uczestnictwa w kulturze wyznacza, jak pokazuja wyniki badan,
glownie poziom wyksztalcenia. Im wyzsze 1 lepsze wyksztalcenie edukowa-
nych i ich rodzicow, tym wyzszy poziom uczestnictwa w kulturze, obejmu-
jacy kompetencje w zakresie rozumienia wytworow kultury 1 ich oceny, od-
wage podejmowania nowych dziatan w sferze kultury, glgbsze potrzeby
kulturalne. W sytuacji, gdy przeci¢tny poziom wyksztalcenie w Polsce ciagle
jeszcze nie jest zbyt wysoki (ogromny procent spoteczenstwa z wyksztatce-
niem zawodowym), gtowna odpowiedzialnos¢ za edukacj¢ kulturalng spo-
czywa na szkole. Na razie nie stwarza ona warunkow odpowiadajacych wy-
zwaniom, o ktorych byta mowa. Pewne nadzieje budzi obligatoryjne
wprowadzenie w szkotach srednich przedmiotu poswigconego wiedzy o kul-
turze, cho¢ powstajace programy interpretuja ja dosy¢ wasko, gtownie jako
sztuke. Trudno uzna¢, ze ograniczenie przedmiotow artystycznych, liczba
godzin je¢zyka polskiego 1 historii, brak zaje¢ z filozofii, zestawy lektur odwo-
tujace si¢ raczej do fragmentow dziet literackich niz do doswiadczen prze-
czytania 1 przezycia calego utworu literackiego, duze zroznicowanie poziomu
podrgcznikow szkolnych sprzyjaja edukacji kulturalnej. Nie utatwiaja jej
rowniez brak zaje¢ pozalekcyjnych czy godzin wychowawczych, poglebia-
jacych kontakt wychowawcy z grupa klasowa 1 umozliwiajacych swobodne
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dyskutowanie roznych problemow dotyczacych szeroko rozumianej kultury.
Obraz ten uzupetnia sytuacja uzaleznienia zaj¢¢ pozalekcyjnych, zakupow
bibliotecznych, materialow do pracy tworczej, dostgpnosci do pomocy
zwigzanych z edukacja kulturalng (sprz¢t audiowizualny, instrumentarium,
ptytoteka, tasmoteka, wideoteka) w szkotach publicznych od mozliwosci fi-
nansowych szkoty 1 dobrej woli dyrektora oraz lokalnego samorzadu. Odnosi
si¢ wrazenie, ze edukacja kulturalna traktowana jest, szczegolnie w szkotach
podstawowych 1 gimnazjach, fakultatywnie w stosunku do innych zaje¢¢
szkolnych. W konsekwencji trudno si¢ dziwic, ze przegrywa z tresciami
1 sprawnosciami bardziej ,,przydatnymi” na rynku pracy, szczegolnie ze dla
wielu rodzicow, dyrektorow szkot 1 lokalnych decydentow kultura nadal jest
luksusows ozdobg zycia codziennego. Nalezatoby wigc szuka¢ metod 1 srod-
kow zapewnienia przynajmniej minimalnych warunkow realizacji edukacji
kulturalnej w kazdej szkole, bowiem to szkota moze by¢ dzis w Polsce dla
wielu dzieci ostatnig okazja zdobycia kompetencji kulturalnych, budzenia
si¢ 1 pogltebienia kulturalnych potrzeb.

Rownoczesnie coraz wyrazniej uwidacznia si¢ potrzeba bliskiej wspotpra-
cy szkot z instytucjami upowszechniania kultury. Nalezatoby utatwic for-
malnie wspieranie, a nawet przejmowanie cz¢sci zadan szkoty przez te insty-
tucje oraz ich kadre¢ (interesujace wzory opracowata w tej dziedzinie
Francja). Wymagatoby to rozszerzenia dziatalnosci edukacyjne;j tych instytu-
cji (muzeow, teatrow, filharmonii itd.).

Jednym z najwazniejszych warunkow efektywnej edukacji szkolnej w ka-
zdej dziedzinie jest przygotowanie 1 postawa nauczycieli. W odniesieniu do
edukacji kulturalnej pilng potrzebag jest poglebienie kompetencii kultural-
nych nauczycieli, niezaleznie od ich przedmiotowe] specjalnosci. Kazdy nau-
czyciel ma, a przynajmniej powinien mie¢ roznorodne kontakty z uczniami,
potencjalnie powinien by¢ przygotowany do podjecia funkcji wychowawcy,
stanowiC rowniez przyktad postawy zyciowej. W dziedzinie kultury wymaga
to wiedzy 1 mozliwie bogatych doswiadczen kulturalnych. Przy wysokich ko-
sztach korzystania z dobr kultury — poczawszy od literatury pigknej, na bile-
tach do kina i teatru konczac, rownoczesnie przy stosunkowo niskich docho-
dach, doswiadczenia kulturalne nie sq dla nauczycieli dostgpne w wigkszym
stopniu niz dla wigkszosci ich uczniow. Rownie wazne sa jednak mate po-
trzeby kulturalne tego srodowiska (szczegolnie jesli potrzeby te rozumieli-
bysmy szerzej — wtacznie z potrzebami aktywnosci obywatelskiej 1 konsek-
wencji moralnej).

Potrzeby te nie zostaly wyksztalcone w toku wezesniejszej edukacyi 1 dzis
sprawiaja, ze bardzo wielu nauczycieli nie jest przygotowanych do prowa-
dzenia edukacji kulturalnej. Ich wiedza o swiecie, tozsamos¢ kulturowa,
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swiadomos¢ historyczna, postawa spoteczno-moralna pozostawiaja nierzadko
wiele do zyczenia. Mozna nawet stwierdzi¢ ze, co podkreslaja badacze zaj-
mujacy si¢ kondycja tego srodowiska w Polsce ostatnich dziesigcioleci, nau-
czyciele sami wymagaliby powaznej edukacji kulturalnej. Pojawia si¢ wigc
postulat pilnego doksztatcenia nauczycieli juz pracujacych oraz odpowied-
nich uzupetnien w programach ksztatcenia kandydatow na nauczycieli. Ro-
wnoczesnie bardzo potrzebne bytyby formy wspierania uczestnictwa nau-
czycieli w kulturze — takich jak np. ulgi w biletach, znizki przy zakupie
literatury pigknej, ptyt itp., ulgi podatkowe dotyczace wydatkow zwigza-
nych z kultura jako wydatkow niezbgednych do doskonalenia zawodowego,
zaproszenia na wybitne spektakle teatralne, koncerty, projekcje filmowe ja-
ko nagroda za wyrdzniajaca si¢ prace.

Teoretycznie rola kultury jest dzis w Polsce rozumiana 1 doceniana. Koja-
1zy si¢ ja z wysokimi wartosciami, mysleniem humanistycznym, autoryteta-
mi. O roli kultury w rozwoju cztowieka wiele mowi i pisze od poczatku swe-
go pontyfikatu papiez Polak Jan Pawet II, a Jego wypowiedzi stanowig
znaczaca inspiracj¢ 1 pomoc w mysleniu wielu Polakow o kulturze. Mimo to
praktyczny stosunek Polakow do kultury spycha ja na margines zycia spote-
cznego, swiadczy o jej lekcewazeniu 1 fasadowym jedynie charakterze dekla-
rowanych postaw.

Edukacja kulturalna ma w Polsce, zarowno w refleksji teoretycznej
(B. Suchodolski, I. Wojnar), jak w badaniach (W. Pielasinska 1 in.) 1 poszuki-
waniach metodycznych bogatg tradycje. W latach 80. B. Suchodolski zapro-
ponowat pi¢¢ zasad edukacji kulturalnej, ktorych ,,duch” wyprzedzit postu-
laty konferencji genewskiej. Zasady te mowily o akceptacji wspolnoty
opartej na dialogu 1 wspotodczuwaniu, o przewadze dyrektywy ,,by¢” nad
,miec¢”, 0 uznaniu przewagi wartosci nieinstrumentalnych nad instrumental-
nymi, przewagi wartosci nad Korzysciami, o potrzebie poszukiwania wartosci
powszechnych 1 trwatych jako podstawy dialogu z innymi kulturami. W tym
roku uptywa 10 lat od rozpoczecia na zlecenie Ministerstwa Kultury 1 Sztuki
szerokich badan — monitoringu wsi 1 matych miast jako srodowisk edukacji
kulturalnej. Celem badan byto poznanie catej, widzianej integralnie sytuacji
edukacji kulturalnej w tych srodowiskach, niezaleznie od resortowej przyna-
leznosci formalnej poszczegolnych instytucji 1 placowek, w ktorych edukacja
ta jest podejmowana. Wyniki 1 wyprowadzone z nich wnioski stwierdzaty za-
grazajacy tym srodowiskom regres kultury — ograniczanie uczestnictwa
w kulturze do kontaktow domowych — glownie telewizyjnych, przypisywa-
nie kulturze przede wszystkim funkcji ludyczno-rekreacyjnych, niski po-
ziom kompetencji kulturalnych, rzadkie przypadki integrowania dziatan po-
dejmowanych w tym samym srodowisku przez rozne instytucje. Wsrod
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postulatow podnoszono wzmocnienie szkolnych zajec artystycznych, dosko-
nalenie nauczycieli w zakresie edukacji kulturalnej, dziatania zmierzajace do
powstawania lokalnych rad kultury, integrowanie inicjatyw roznych podmio-
tow —w tym Kosciota, ktory proponuje takze roznorodne dziatania zwigzane
z aktywnoscig kulturalna, wspieranie lokalnych liderow edukacji kulturalne;,
ksztalcenie kadry do animowania aktywnosci kulturalnej. W roku 2003 po-
stulaty te nadal pozostajg aktualne, a sytuacja ekonomiczna panstwa 1 bu-
dzety rodzin stanowia szczegolne przynaglenie do wyznaczenia wlasciwego
miejsca edukacji kulturalnej w polityce panstwa.

W trudnej sytuacji finansowej najlatwiej rezygnuje si¢ z wydatkow na
kulturg, co moze grozi¢ pogltebiajacym si¢ kulturowym regresem, ten zas
W sposob oczywisty musi wywota¢ patologie spoteczne, biernos¢ i cynizm
w zyciu spotecznym, zanik motywacji do wysitku zwigzanego z wtasnym
rozwojem, a w konsekwencji podatnos¢ na manipulacje, bezwzglednos¢
w walce o wlasng pozycje, wrogos¢ wobec innych widzianych jako state za-
grozenie. Z tej perspektywy determinacja w prowadzeniu edukacji kultural-
nej mimo powaznych trudnosci finansowych jest dzis jednym z najwazniej-
szych wyzwan Polski pierwszych lat XXI wieku.



Prof. dr hab. Tomasz Goban-Klas

www. kulturapolska — edu czy com?

W opozycji zawartej w tytule — kultura polska bedzie edu czy com, kryje
si¢ oczywiste odwotanie do koncowek nazw domen internetowych, ktore
odpowiednio wskazuja na orientacj¢ edukacyjng wzglednie orientacj¢ ko-
mercyjna. W tej formie zawieram pytanie o aktualng 1 przysztosciows orien-
tacj¢ kultury polskiej, inaczej: pytanie — kultura to bardziej edukacja i1 szkota
czy bardziej komercja i rynek? W samej propozycji (zartobliwej) kryje si¢ tez
element modernizacyjny — odwotanie do www. kulturapolska wskazuje na
kulturg tworzona z pomoca nowych narz¢dzi, zapewne multimedialnych,
operujaca w cyberprzestrzeni, kulturg sieciowa, a zatem 1 hipertekstows,
a w swej strukturze — postmodernistyczna.

Telewizja jako podstawowy czynnik
socjalizacji i akulturacji

Zanim podejmie si¢ rozwazania nad misjq 1 charakterem kultury wspotczes-
nej, nalezy przedstawic 1 zrozumieg, jak telewizja definiuje 1 ksztattuje nasze
kulturowe srodowisko dziatajac jako wspotczesny bard 1 gawedziarz. Te dwa
okreslenia sa niezdarnym tlumaczeniem angielskiego okreslenia szory-zeller
— opowiadacz historii.

Ludzkie istoty roznig si¢ od innych gatunkow tym, ze zyja w swiecie nie
tylko natury, ale 1 kultury, ten drugi jest w znaczniej mierze tworzony przez
narracje, ktore sa opowiadane i1 powtarzane. Wigkszosci z tego, co wiemy al-
bo myslimy, ze wiemy, nigdy osobiscie nie doswiadczylismy, lecz znamy
z wiesci 1 opowiesci od innych ludzi.

Prof. dr hab. Tomasz Goban-Klas — Uniwersytet Jagiellonski
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Trzy rodzaje narracji maja fundamentalne znaczenie. Po pierwsze, sq to
opowiesci o tym, jak sprawy si¢ dzieja. Dynamika ludzkiego zycia jest skryta
przed nasza obserwacja, lecz literatura, basnie, filmy, programy telewizyjne
wprowadzaja nas za kulisy zycia spotecznego 1 ukazuja jego mechanizmy.
T'worza fantazjg, ktorg nazywamy realizmem 1 rzeczywistoscia.

Po drugie, sq to opowiesci, ktore utwierdzaja 1 rozpatruja wydarzenia. To
sg opowiesci z przesztosci, legendy, ale 1 opowiesci aktualne, wiadomosct, in-
formacje naukowe. Te wiadomosci umacniajg raczej niz podwazaja reguly
i cele danego spoteczenstwa 1 kultury.

T'rzeci rodzaj opowiesci to opowiesci wskazujace na wartosci i zasady.
Mowig one: ,,Jesli taki jest Swiat 1 takie sq jego prawa, oto sa mozliwe wybory
1 to jest to, co nalezy robi¢”. T'e narracje obejmuja kazania, wskazowki oraz
reklamy. Wspotczesnie reklamy sa najwazniejszymi opowiesciami, ktore
moOwig nam, co powinniSmy robi¢ i co powinnismy nabywac.

Wszystkie trzy typy opowiesci tworza powiazana sieC, ktora nazywamy kul-
tura. Kultura to zbior opowiesci, ktore mowia nam o istocie swiata, jak powstat
1 jak dziata, co jest dobre 1 co zte w zachowaniu w okreslonym czasie, miejscu
1 spoteczenstwie. Co jest tu najistotniejsze, to ten fundamentalny proces two-
rzenia opowiesci ulegt w ostatnim stuleciach zasadniczym przeobrazeniom.

Od zarania ludzkich dziejow opowiadanie miato miejsce wytacznie
w kontaktach bezposrednich, twarza w twarz. Ustne opowiesci powstaty
w spotecznosciach plemiennych. W tych przedpismiennych czasach opowia-
danie i rytuaty pozwalaty ludziom pamigtac 1 odewarzac ich wspolna kulturg.
Opowiadanie byto uczestniczace 1 adaptowane przez stuchaczy. Cata wspol-
nota uczestniczyta w procesie komunikacji, a dojrzewanie wiazato si¢ z pra-
wem przejscia od stuchacza do opowiadacza, barda. Byt on podstawowym
agentem socjalizacji i akulturyzacji.

T¢ sytuacj¢ zmienit wynalazek druku — zapisane opowiesci staja si¢ nie-
zmienne, niezaleznie od czytajacego, miejsca i czasu. Jednak w pelni trans-
formacji dokonat film, a jeszcze bardziej — telewizja. Podstawg jest nadal
opowiesc¢, lecz obecnie ma ona formg seriali, telenowel 1 wiadomosci dzien-
nika. Odpowiednikiem barda jest dzisiaj scenarzysta, rezyser, artysta, redak-
tor czy prezenter dziennika telewizyjnego.

Co jednak najwazniejsze, ze to telewizja jest (1 w przewidywalnej przy-
sztosci bedzie) podstawowym elementem naszego kulturalnego srodowiska.
Telewizja powtornie zwokalizowala opowiadanie. Ma ona wigcej wspolnego
z plemiennym opowiadaniem niz z ksiazka 1 drukiem. Jak w pierwotnych
kulturach, telewizja jest swoistym rytuatem, okreslanym przez miejsce
(dom) i czas (pora dnia). I jak rytuat stanowi zasadnicze otoczenie cztowieka,
zajmujac mu wiele godzin kazdego dnia.
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Rola telewizji jest tu niezwykta — powszechnie obserwuje si¢ ogromng
zaleznosc ludzi od statego ogladania telewizji 1 czerpania z niej wigkszosci
informacji, wiedzy, a nawet madrosci zyciowej. Mnogos¢ programow 1 frag-
mentaryzacja audytoriow tego nie zmienia.

Co to wszystko oznacza? Zauwazmy, ze po raz pierwszy w historii ludzko-
sci dziect si¢ rodza w domach, gdzie telewizja od rana do wieczora siedem
dni w tygodniu, niedzieli nie wytaczajac, nadaje roznorodne opowiesci. Sa
one opowiadane nie przez dziadkow czy rodzicow, nie przez kaznodziei, nie
przez starszych wspolnoty, ale przez profesjonalnych, nieznanych osobiscie,
odlegtych opowiadaczy.

Kultura jako komercja

Herbert Schiller, profesor z Uniwersytetu Kalifornii w San Diego, napisat
w 1989 roku ksigzke pod przewrotnym tytutem ,,Kultura — spotka z ograni-
czong odpowiedzialnoscia” (w oryginale angielskim Cu/lture, Inc.). Byta to
polityczno-ekonomiczna analiza amerykanskich tzw. przemystow kultury,
ukazujgca sciste powigzania mi¢dzy produkcja dobr symbolicznych, organi-
zacja rynku a panstwem.

Wprowadzenie demokratycznych instytucji panstwa oraz gospodarki ryn-
kowej wprowadzito zasadniczy przetlom takze w nowym otwarciu kultury
polskiej w stosunku do swiata zachodniego. Przejawia si¢ ono nie tylko
w nowych warunkach wewnetrznych funkcjonowania kultury wyzszej, jak
brak cenzury (z wyjatkiem radia 1 telewizji) 1 ograniczenie dotacji, ale przede
wszystkim w naptywie ze swiata bodzcow zwigkszonej konsumpcji zacho-
dnich towarow. Przez to dlugie okreslenie rozumiem po prostu reklame, gto-
wnie telewizyjna.

Uzyteczne jest tu odwotanie si¢ do teorii 1 praktyki marketingu. Z nich
wtasnie proponuje wydoby¢ rozroznienie dwoch form wchodzenia na rynek
nowych produktow. Pierwsza to forma zwana pu//, czyli taka, w ktorej sami
odbiorcy poszukujg danych produktow. Druga to forma zwana push, czyli ta-
ka, w ktorej wmawia si¢ niejako produkty odbiorcom, konsumentom. Forma
pull to jest aktywne zainteresowanie tym, co si¢ dzieje na swiecie, odpowia-
da postawie pioniera wdrozeniowca, cickawego nowinek. Forma pust to ule-
ganie perswazji, naciskom.

Rewolucja kulturalna, jaka si¢ dokonata w Europie Wschodniej w dzie-
dzinie wzorow kultury zachodniej, to przejscie od fazy pu// do tazy push. Naj-
tatwiej przedstawic to na przyktadzie kontrastu mi¢dzy zachowaniem 1 wzo-
rami tzw. bikiniarzy z lat 50. a mtodzieza dzisiejsza. O ile pierwsi wrgcz
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polowali na gume¢ do zucia 1 coca-colg, to dzisiejsza mtodziez jest obicktem
intensywnej kampanii reklamowej zarowno roznych rodzajow gum, jak i na-
pojow cola.

Zmierzch kultury wyzszej jako kultury

Polskie elity intelektualne wykazuja syndrom ,,wstecznego lusterka”, aby
zaadaptowac ide¢ Marshalla Mcl.uhana. Widza swiat w kategoriach minionej
epoki, konca wieku XIX, migdzywojnia, a nawet kulturowych ideatow lat
szescdziesiatych XX wieku. Nie sprzyja to ich rozumieniu funkcjonowania te-
lewizji we wspolczesnym swiecie oraz charakterze kultury 1 sztuki.

Tradycyjna kultura byta hierarchiczna. Kultura wtasciwa, inaczej wyzsza,
byta dzietem artystow profesjonalnych, ktorych dzieta zamawiaty 1 oceniaty
elity spoteczne, w tym arystokracja, ksi¢za, profesorowie, mieszczanscy ko-
neserzy sztuki. Kultura szerokich mas to kultura ludowa, tworzona przez
amatorow, ale przyswajana w rytualach, swigtach, obrz¢dach 1 zabawach.
Ten hierarchiczny uktad ulegl przeksztalceniu w model kotowy, gdzie
w centrum znajduje si¢ swiatowa popkultura, tworzona przez tzw. przemysty
kultury, oraz kultury tozsamosciowe, wazne dla spotecznosci narodowych
1 lokalnych, ale obrzezowe. Na obrzezach popkultury globalnej sytuuja si¢
takze dzieta kultury artystycznej, czyli sztuki w tradycyjnym rozumieniu. Sa
one wazne, ale peryferyjne, bedac, poza jej tworcami 1 koneserami, niezrozu-
miate dla szerokich kregow odbiorcow. Przyktadem moze by¢ wystawa ,,Na-
zisc1” czy rzezba Castellaniego w Zachecie.

Telewizja w naturalny sposob sktania do koncentracji na obrazie. Rozu-
miem przeto ludzi, ktorzy, tak jak kazdy telewidz, widza i1 oceniaja to, co zo-
baczyli. Wszakze ogladanie bez uwzglednienia kontekstu 1 rozumienia jest
niemozliwe. Ponadto ten sam program nie jest tym samym dla roznych lu-
dzi. Nie ma czegos takiego jak catkowicie obiektywna analiza programow,
gdyz jesliby byta, to lepiej 1 szybciej robityby to dzis komputery.

Co wazniejsze, jesli nawet widzowie zgadzaja si¢ co do samej interpreta-
cji programow, rzecz niezbyt trudna w przypadku kultury popularnej, to
z ich ogladania czerpia rozne korzysci 1 satysfakcje. Nie sposob bowiem nie
dostrzegad, ze ludzie sg rozni 1 rozne sg ich sytuacje zyciowe. Dla uniwersy-
tecko wyksztalconego widza pytania teleturnieju beda naiwne, ale dla widza
z wyksztatceniem podstawowym, a nawet srednim odpowiedzi, ktore styszy,
wnosza pewng wiedzg, a te, na ktore zna odpowiedz, daja mu pewna satys-
fakcje. Kto moze by¢ dzisiaj tak arogancki, aby satysfakcje ludzi prostych uz-
nawac za niegodng 1 nieuzasadniona?

40



O wielosci korzysci 1 satysfakeji uzyskiwanych z popularnych seriali infor-
muje wiele badan socjologicznych. Ogromna wigkszosc telewidzow, gdy ma
wybor migdzy zyciem towarzyskim, zajeciami pozadomowymi a ogladaniem
telewizji, wybiera tradycyjne formy spoteczne. Jednak na ogot takiego wy-
boru nie ma, a gdy spotkania si¢ odbywaja w mieszkaniu, to zazwyczaj w tle
dziata telewizor, elektroniczny kominek we wspotczesnych blokowiskach.

To prawda, ze ludzie dzisiaj wiele godzin spedzaja przed, a wtasciwie
z telewizorem. Moze lepiej bytoby, aby uprawiali sporty, jezdzili klimatyzo-
wanymi samochodami, czytali kupione ksiazki, jadali w dobrych restaura-
cjach, rozmawiali madrze 1 fagodnie z dzie¢mi. Ale nie takie jest zycie. Wra-
caja zagonieni z pracy, spoceni w autobusie, przerzucajg tytuty prasy
kolorowej, jedza odgrzewane dania, a dzieci w swoim pokoiku-komorce stu-
chaja rapu. Telewizja jest dla nich oknem na swiat, w ktorym pojawia si¢
wielka polityka, wielki sport, wielka religia, ale oprocz tego wielki 1 maty
swiat, wielkie 1 mate problemy, cickawe dla nich pytania i nietatwe odpo-
wiedzi. Gdy sami zgadna trafna odpowiedz na pytania np. ,,Milionerow”,
czujg si¢ nieco lepiej.

Telewizja, taka jak jest dzisiaj, a takze taka, jaka byla niemal od swego
poczatku w Ameryce, jest nadawana ze studia, ale wybierana w domach.
Dialektyka oferty 1 selekciji jest podstaws jej dziatania. Pytanie, co jest pier-
wotne: wybor czy oferta, co tu jest przyczyna czy skutkiem, ma taka sama
szans¢ znalezienia odpowiedzi jak przystowiowe pytanie, co bylo pierwsze:
jajko czy kura? Juz Asnyk stwierdzat: ,, Tacy poecli, jaka jest publicznos¢”.

Mimo bezlitosnych krytyk telewizja zyje, a nawet ma si¢ dobrze, a co cie-
kawsze, rozwija nowe programy, ktore jedynie mogg umacnia¢ krytyczne
oceny. A wigc, seksu jest nie mniej, lecz raczej wigcej, jezyk jest bardziej
plugawy, przemoc si¢ nasila, okropienstwa pokazywane sa w coraz wickszej
obfitosci, pytania w teleturniejach sa coraz gtupsze, a informacje w wiado-
mosciach — coraz krotsze.

Komercjalizacja

W krytyce wspotczesnej kultury masowej ukryte jest pojecie ,,komercjt”
(warunki dziatania) 1 ,,komercjalizacji” (proces). Cho¢ w takiej krytyce jest
rozcienczony marksizm, a takze spora doza elitaryzmu, krytyka ta ma swoje
szczegolne cechy, zwiazane z ,,utowarowieniem” produktow kulturalnych.

Kultura masowa nie tylko odnosi si¢ do szczegolnej formy uktadow wol-
nego rynku, ale moze takze implikowa¢ pewng zawartos¢ tresciowsg 1 forme,
poniewaz poszukuje szerokich 1 wielkich rynkow. Poza propaganda komer-
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cjalna, czyli reklama, jest to tez szukanie tresci nastawionych na zabawe
1 rozrywke (eskapizm), powierzchownych, konformistycznych i standaryzo-
wanych.

Jednak w istocie ten sam rynek moze akceptowac produkty 1 takie, 1 wy-
sokiej jakosci. Totez stuszniejsze jest stwierdzenie, ze komercjalne stosunki
w komunikowaniu sa z natury alienujace i potencjalnie eksplozywne. Nie
prowadza do tworzenia autentycznych wig¢zi spotecznych, ograniczajg takze
INnowacyjnosc 1 tworczosc.

Potrzeba telewizji integralnej i tematycznej

Telewizja catosciowa (powszechna i ogolna) jest ogromnie potrzeba jako
czynnik integracji zindywidualizowanego spoteczenstwa masowego. Dawna
telewizja stuzyla integracji spoteczenstwa masowego przez dyfuzje jednoli-
tych przekazow.

T'eraz wobec superoferty nowych mediow rodzi si¢ problem fragmenta-
ryzacji spotecznej, nadmiernej indywidualizacji. Nie chodzi zatem tylko
o samg kultur¢ wysokg (t¢ moga 1 powinny udost¢pniac kanaty tematyczne),
ale kultur¢ wspolng. Tutaj nieocenione sg programy, ktore Elihu Katz
1 Dayan nazywaja ,,wydarzeniami medialnymi” (media events). Sa to progra-
my, ktore cho¢ spodziewane, sa niezwykle, przerywaja rutyng ramowki, an-
gazuja niemal cate spoteczenstwo w proces wspotprzezywania. Taki charak-
ter maja transmisje pielgrzymek Jana Pawta 11, ktore wprowadzaja do
telewizji czas odswigtny, a dostarczajac tych samych wrazen, integruja spote-
czenstwo wokot tych samych wartosci. Taki rowniez charakter, zout propor-
tion gardée, maja sprawozdania z wielkich imprez sportowych, od olimpiad
zaczynajac, a na zawodach ligowych konczac. Takze 1 one, w mniejszym kul-
turowo stopniu, w dzisiejszym sfragmentaryzowanym swiecie odtwarzajg na
moment znaczng spoteczna jednorodnos¢; to takze kultura, tyle ze nie
w pigknoduchowskim, ale antropologicznym sensie.

Telewizja, trzeba si¢ pozegna¢ z tym marzeniem, nie jest juz dzisiaj ni-
gdzie wehikutem kultury wyzszej. Moze ja nadal przekazywac, lecz glownie
w kanatach tematycznych. Nawet telewizja publiczna nie moze nadawac wy-
soce kulturalnych programow w pasmie najlepszego ogladania, bowiem wido-
whia tego nie zaakceptuje. Zauwaze tutaj, ze ptacac abonament widz ma takze
prawo do wyboru 1 nie mozna go mu powaznie ograniczac. Zatem dla telewizji
publicznych poziom wyksztatcenia, upodobania, zainteresowania widowni sg
podstawowymi wyznacznikami programu. Rzecz jasna, tzw. programy misyjne
powinny by¢ emitowane, ale produkowane przez sponsorujace je instytucje.
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Telewizja publiczna jest w Polsce bardzo potrzebna. Przede wszystkim
dla edukacji obywatelskiej. Ale przeciez to robi TVP S.A. zupetnie nieZle.
Programy publicystyczne moga denerwowac¢ poziomem naszych elit polity-
cznych, ale to nie wina tworcow 1 nadawcow programow. Programy doku-
mentalne pokazujg Polske, jaka stabo znamy.

Jednak najlepsza dyrektywa dla poprawy telewizji nie jest doskonalenie
istniejacych kanatow, ale ich specjalizacja. Juz si¢ ona ujawnia w telewizji
kablowej 1 cyfrowej. Telewizja skierowana do widowni masowej musi kiero-
wac programy masowo akceptowane. Dla wybrednych telewidzow winny
dziata¢ kulturalne, w tym teatralne, artystyczne, publicystyczne, informacyj-
ne. Juz takie dziataja jako programy przyrodnicze 1 turystyczne (National
Geographic, Animal Planet, Travel), informacyjne (CNN, Info). Rzecz
w tym, aby byly to takze programy polskie. Technologia cyfrowego nadawa-
nia pozwala na obnizenie kosztow transmisji, a przeciez polskie zasoby fil-
mow dokumentalnych, zarejestrowanych koncertow i spektakli wystarczaja
na ich uruchomienie 1 atrakcyjnosc.

Era multimediéw i pokolenie SMS

Los ksiazki 1 lektury w erze nowych mediow wydaje si¢ niepewny. Z jed-
nej strony ksigzki drukowane zdajg si¢ by¢ zagrozone przez ksigzki elektro-
niczne na CD-ROM, z drugiej — wazniejszej — mtode pokolenie wychowane
na mediach audiowizualnych stracito zainteresowanie dtugimi tekstami pisa-
nymi, wymaga raczej obrazow 1 krotkich wiadomosci tekstowych.

Juz Platon dostrzegt, ze gdy zmienia si¢ styl muzyki, zmienia si¢ cata kul-
tura, a nawet ustroj polityczny. Dzisiaj ta starozytna prawda wskazuje, ze
media telekomunikacyjne 1 audiowizualne, wszechobecne w zyciu
wspotczesne] mlodziezy, zmieniaja w najgtebszym, cho¢ jeszcze nierozpoz-
nanym w pelni sensie, jej spoteczng osobowosc.

Najmtodsze pokolenie bywa okreslane jako generacja Y, e-generacja, Vi-
deo Kids, Net Generation. Ze swej strony proponuj¢ nazwe pokolenie SMS,
gdyz jego cecha jest medialnos¢ 1 mobilnos¢. Telefon komorkowy stat si¢ nie-
zb¢dnikiem, instrumentem przetrwania w grupie 1 miescie. Zapewnia nie tyl-
ko wymiang informacji, ale 1 tacznos¢ grupows oraz stanowi oznake przynalez-
nosci pokoleniowej. Jest to pokolenie wtaczone w sie¢, on-line. Stad nie
powinien nas dziwic¢ paradoks wynikajacy z raportu Biblioteki Narodowej, 1z
cho¢ rosnie liczba osob studiujacych 1 mtodych ludzi z wyksztatceniem wyz-
szym, Polacy czytaja niewiele. Po prawdzie, czytaja i nawet sami pisza, jednak
nie sg to gazety 1 ksigzki, ale e-maile, strony www 1 — najczgsciej — SMS.
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Sprawdza si¢ tym samym teza stynnego proroka mediow Marshalla
MclLuhana:

,» Lechnologia elektroniczna — pisat w 1967 roku — jako medium naszych
czasow przeksztatca 1 zmienia charakter stosunkow spotecznych oraz wpty-
wa na wszystkie sfery naszego zycia. Zmusza ona do ponownego rozwazenia
kazdej idei, kazdego dziatania 1 kazdej instytucji, ktore dotychczas uznawa-
lismy za podstawowe. Wszystko ulega zmianie — ty, twoja rodzina, sasiedz-
two, wyksztatcenie, twoj stosunek do innych ludzi. Wszystkie media prze-
ksztalcaja nas catkowicie: nic nie zostanie niezmienione, nietkni¢te”.
(McL.uhan, M. 1 Fiore, War and Peace in the Global Village, 1967, str. 41.)

Jednoczesnie styl jej staje si¢ coraz bardziej asocjacyjny, wideoklipowy.
Dzieci 1 mtodziez przyzwyczajaja si¢ do coraz wigkszego tempa narracji,
skrotowosci, zmiennosci, regut montazu, kodow dzwigkowych. I coraz cze-
sciej si¢ po prostu nudzg wolnym, tradycyjnym tempem narracji. Nowe po-
kolenie ma ubozsze stownictwo, ma takze problemy z akcentowaniem i wy-
mowa, co jest zwigzane z ograniczaniem dituzszych interakcji stownych
z rowiesnikami, a zwlaszcza dorostymi. Gry 1 CD-ROM sg wprawdzie inter-
aktywne, ale nie interpersonalne, nie ucza poprawnego wystawiania si¢, wy-
mawiania stow itd. To zreszta widac takze u mtodych dorostych, nawet poli-
tykow. Tym bardziej w krotkim przekazie esemesowym trudno rozwinaé
jakakolwiek mysl krytyczng, stad brak 1 argumentacji, 1 logicznej struktury
wywodu. Dominujg natomiast informacje, emocje 1 opinie. Nalezy pisac¢ kro-
tko 1 w swym mniemaniu dowcipnie. Mtodziez wychowana na mediach au-
diowizualnych, przyzwyczajona do pisania esemesow nie wykazuje zaintere-
sowania gruba ksigzka, poszukiwaniem zrodet archiwalnych, gromadzeniem
danych statystycznych. Wybiera swobodne zeglowanie w Internecie, o kto-
rym sadzi, ze jest wszechnica wiedzy wszelakiej, a nie e-smietniskiem.

Uczenie madrosci generacji SMS przez nowe media

Do mtodego pokolenia konieczne jest docieranie nowymi srodkami.
Ksigzka w formie tradycyjnej winna by¢ uzupetniana nowymi formami.
Takze ksigzki na CD-ROM oraz w Internecie. Taki charakter ma projekt
,Gutenberg”, (www.gutenberg.net), gdzie umieszczono klasyke literatury
swiatowej, ktorg mozna sciggnac z Internetu bezptatnie.

W Polsce jest juz kilka miejsc w sieci Internetu, gdzie mozna bezptatnie
przeczytac 1 pobrac¢ wiele dziet literatury polskiej 1 swiatowej. Obecnie za-
cze¢ta dziatac Polska Biblioteka Internetowa (www.bpi.pl).
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Nie ulega watpliwosci, ze media elektroniczne zdominujg uczestnictwo
kulturalne — ale nie w swych tradycyjnych juz formach telewizora czy radio-
odbiornika, ale multiwizora, zintegrowanego odbiornika i nadajnika indywi-
dualnego uzytkownika domeny www.kultura.pl, zarowno w wariancie e,
jak 1 w wariancie com.
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Prof. dr hab. Wiestaw Godzic

Czy media elektroniczne
moga by¢ edukacyjne?

Analfabetyzm medialny — i co niego wynika?

Zeby odpowiedzieé na tak postawione pytanie, nie trzeba wywazac ot-
wartych drzwi. W latach 60. Marshall McL.uhan stwierdzit, ze za sprawg te-
lewizji dokonata si¢ rewolucja w zakresie nauczania: ,,telewizja, ktora kta-
dzie nacisk na wspotudzial widza, dialog 1 gtgbokie zaangazowanie, spowo-
dowata w Ameryce gwattowna potrzebg¢ zmiany i rozszerzenia programow
nauczania. (...) Telewizja doprowadzita do zmiany modelu percepcji zmys-
towej 1 procesow myslowych cztowieka (...)” (McL.uhan, Wybor pism,
1975: 187).

Wiedza potoczna podpowiada nam natomiast, ze znajomos¢ obrazow me-
dialnych traktowana jest jako umiejgtnosc przyrodzona cztowiekowi jako ga-
tunkowi, a na pewno niewymagajaca nauki. Obrazy, jakie sa, kazdy widzi —
nawet jesli takie mysli nie s3 wypowiadane, to na ogot wierzy si¢ powsze-
chnie w ich prawdziwosc.

O tym, ze jest inaczej, przekonujg na przyktad antropologowie: badanie
spotecznosci ,,przedfilmowych” (plemion, ktorym po raz pierwszy prezento-
wano film) dowodzi, ze mozna mowic o rozmaitych stopniach filmowego
analfabetyzmu 1 ze rozumienie przekazu filmowego jest czynnoscia uwarun-
kowana kulturowo, stowem — wymaga nauki. Potwierdzajg to takze socjolo-
gowie kultury i semiotycy komunikowania — w tych samych obrazach do-
strzegamy rozne znaczenia. 1o zas, co dostrzegamy, wynika z tego, co juz
wiemy wczesnie] (doswiadczenia ogladania innych obrazow), ale takze z na-
szych kompetencji ogolniejszych jako ,,zwierzgcia semiotycznego” (czy
,»symbolicznego™).

Prof. dr hab. Wiestaw Godzic — Uniwersytet Jagiellonski
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Proponuj¢ wigc przyjac jako pewnik taki oto sad przeciwny obiegowemu:
otaczajace nas obrazy — w szczegolnosci produkty mediow elektronicznych —
sq pelne znaczen, ktorych trzeba si¢ uczy¢. Jesli zgodzi¢ si¢ na takie posta-
wienie sprawy, to oCzywiste jest, ze W tym procesie uczestniczyC powinna
szkota — a kto wie, czy nie powinna ona przyjac, iz jest to najwazniejsze pole
jej przysztego oddziatywania. Poziom bowiem znajomosci zasad j¢zyka da-
nego medium 1 szczegolnie figur jego jezyka jest bardzo niski. Na tym ob-
szarze, jak sadzg, zdecydowana wigkszos¢ zupetnie przyzwoicie edukowa-
nych telewidzow jest ,,analfabetami”. Powszechnie nie sgq znane reguty
komunikacyjne, wynikajace z gatunkow telewizyjnych, z trudnoscia rozpoz-
nawana jest ironia czy pastisz. Na ogot nie uswiadamiamy sobie, ze telewizja
jest ,,sztukg szczegohu” — tak wigc zle zawigzany krawat polityka czy biednie
ustawione swiatto moze ,,mowic” cos zupelnie innego niz tres¢ jego wypo-
wiedzi.

Telewizji trzeba si¢ uczyc, a wigkszos¢ z telewidzow to zadufani w sobie
analfabeci. Ale to zbyt mato: trzeba przyjac¢ radykalny punkt widzenia Um-
berta Eco, ktory przesuwa punkt cigzkosci zagadnienia odbioru w strong wi-
dza: aby moc wptywac na proces rozumienia, trzeba starac si¢ kontrolowac
odbiorcg, nie zas nadawce — jak dzisiaj powszechnie si¢ sadzi.

UczyC dzisiaj

Cechg charakterystyczna obecnego etapu refleksji nad mediami w edu-
kacji jest dominacja uktadu paternalistycznego. Mysle o modelu normaty-
wnym, zapewniajgcym instytucjonalny sposob komunikowania kultury he-
gemonicznej na danym obszarze. Zwigzany byl on na ogot ze strachem
przed mediami, z amerykanska moral panic, z dziedzictwem szkoty frankfur-
ckiej, ktora poczawszy od lat 20. XX wieku obawiata si¢ kultury masowej na
rowni z najgrozniejszymi ideologiami. T'en projekt jest zdecydowanie uto-
pijny, nastawiony na protekcjonizm, czyli ochron¢ widza przed czynnikami
uznanymi przez nadawce za negatywne 1 polega na kontrolowaniu sensow
programow od strony nadawcy — bliski jest ,,tradycyjnej nauczycielskiej” roli
mediow.

W moich wczesniejszych publikacjach staratem si¢ dowodzi¢, ze zdecy-
dowana wigkszos¢ istniejacych propozycji edukacyjnych bagatelizuje mozli-
woscl edukacyjne mediow audiowizualnych. Paradoksalnie wigzg si¢ z tym
wielkie obawy o negatywny wptyw mediow na mtodych ludzi, percepcje
przez nich swiata pod wpltywem telewizji oraz bezrefleksyjnym upowsze-
chnianiem telewizyjnego obrazu swiata.
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W tej sytuacji konieczne wydaje si¢ przejscie do etapu ,,krytycznej peda-
gogiki medialnej”. ZaczacC trzeba istotnie od krytyki podejscia nastawionego
wytacznie na protekcjonizm 1 ochrong gtownie najmtodszych. Trzeba — para-
doksalnie — roztoczy¢ parasol ochronny nad mediami, odrzucac silne stereoty-
py. Ulegajac im zyjemy w staltym zagrozeniu ze strony ,,przemystu medialne-
go”, ktory wywiera na nas presj¢, manipuluje i redukuje ludzkie odczuwanie
swiata. Nie dostrzega si¢ tym samym ogromnej sity tworczej mediow: ich
zdolnosci pobudzania, intelektualnego prowokowania 1 uczenia.

Klopot w tym, ze mysl pedagogiczna jest konserwatywna jako taka — na
przyktad dlatego, ze jest obarczona obowiazkiem przenoszenia tradycj.
Sprawa wyglada inaczej, jesli przywota¢ mysl Alvina Tofflera: ,,Kiedy dziec-
ko wraca ze szkoty i pyta; ‘Po co mam si¢ uczy¢ algebry? ’, to nie odpowiada-
my: ‘Bo uczyli si¢ jej nasi przodkowie’, tylko — ze przyda nam si¢ w przyszto-
sci”. (Alvin Toffler w rozmowie z Jamesem Daly w ,,Gazecie Wyborczej”,
23-26 grudnia 2000). A to w konsekwencji prowadzi do postmodernistycz-
nej pedagogiki [por. Szkudlarek, 1999]. Podejscie to zaktada ewolucyjny
charakter dokonujacych si¢ zmian kulturowych i spotecznych oraz sprzeci-
wia si¢ prostemu reprodukowaniu systemu spotecznego przez szkote. Szcze-
golnie istotne w tych teoriach wydaje si¢ zwrocenie uwagi na ,,milczaca mto-
dziez”, ktora nie potrafi wypowiadac¢ si¢ uzywajac obowiazujacego kodu
kultury dominujacej. W efekcie powoduje to powstanie kultury oporu,
w ktorej pragnienie mowienia wlasnym glosem jest jednym z atrybutow
oporu w ramach systemu.

T'e 1 inne mite mi koncepcje proponujg koncepcje wychowania jako in-
terwencji w dialektyczny zwigzek cztowieka i1 swiata. To projekt interwencji
,W relacje”, zwigzek pomigdzy reprezentacja a symulacja (realnoscig 1 wir-
tualnoscia swiata). Tym samym zaktada si¢, ze szkota powinna ksztatci¢
obywateli, ktorzy beda w przysztosci bra¢ udziat w zyciu politycznym 1 spo-
tecznym panstwa opierajac si¢ na samodzielnie dokonywanych wyborach
zyciowych. Powinna uczy¢ podmiotowosci i funkcjonowania w warunkach
wolnosci.

Probujac dopasowac koncepcje krytycznej pedagogiki do konkretnego
programu telewizyjnego, mysle o sytuacji, w ktorej stosunek cztowieka 1 me-
diow przestaje byc¢ relacja (dwoch w miar¢ jednakowych elementow), lecz
mozna mowic o ,,cztowieku spektaklu”, samoswiadomym uzytkowniku me-
diow. To zupelnie nowe wyzwanie dla szkoty, z ktorym bardzo opornie pro-
buje ona sobie poradzic.

Jest oczywiscie druga strona zagadnienia: mozna wszak porzuci¢ libera-
lizm i probowac¢ kontrolowa¢ system medialny, zaktadajac, ze przenosi¢ on
powinien tresci kultury dominujace;.
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Brytyjski The Television Act z 1954 roku zabranial emisji materiatow,
ktore ,,zamierzaly narusza¢ dobry gust lub propagowac przemoc 1 inne formy
antyspolecznego zachowania”, a Independent Television Authority stwo-
rzyta w 1960 roku Code of Violence. Mary Whitehouse, najbardziej wptywo-
wa gospodyni domowa 1 nauczycielka pod koniec lat 60. prowadzita kampa-
ni¢ ,,Oczysci¢ 'TV” (Cleaning Up TV — taki tytut nosi takze jej ksiazka).
Trzeba tez wspomniec¢ o filipice na hollywoodzki przemyst rozrywkowy,
ktorg zaprezentowal krytyk filmowy Michel Medved w ksigzce Hollywood
contra America. W ostatecznoscli, stwierdza krytyk, wtadze¢ nad mediami spra-
wuje publicznosc 1 ona — jesli jest zorganizowana — ma glos decydujacy
w kwestii przekazywanych tresci medialnych.

Nie ma argumentow za opcja, ktora zaktadataby, ze rygorystyczne kontro-
lowanie tresci mediow uchroni nas 1 miodziez przed ,,ztem” od nich pocho-
dzacym. Gdyby nawet czgsciowo udato si¢ wprowadzic tego typu restrykcje,
to — jak wskazujg historyczne przyktady — 1 tak skonczytoby si¢ to klgska elity
intelektualnej. Bytaby to takze klgska rozsadku 1 spowodowataby ona zwycig-
stwo skrajnie paternalistycznej wizji Swiata, w ktorej traktowanie dorostych
nie rozni si¢ od tego, jak traktuje si¢ dzieci. Istnieje takze przestanka europe;j-
ska zwigzana z Raportem Zespotu Wysokiego Szczebla. Uznaje si¢ telewizje
za ,,dominujacy srodek przekazu audiowizualnego”, srodek o ,,znaczeniu klu-
czowym”, ktorego uzywanie wymaga ,,’medialnego wyksztalcenia’, czyli
szczegolnego poziomu wiedzy umozliwiajacego uporanie si¢ z nadmiarem in-
formacji 1 odnalezienie w tej bogatej ofercie danych odpowiadajacych jego
[widza — przyp. W.G.] zainteresowaniom”. Edukacja jest zatem nicodzownym
warunkiem zaadaptowania si¢ Europejczykow w nowym cyfrowym srodowis-
ku. Tym samym rzady winny ktas¢ wigkszy nacisk na edukacj¢ medialng
w programach szkolnych, poczynajac od najmtodszych klas.

Zachgcam do optymizmu, prawda, trudnego optymizmu, ale tez nietatwa
jest rola pedagoga 1 intelektualisty we wspotczesnosci. Zespot badaczy z uni-
wersytetu w Siegen przekonuje, ze telewizja oddzialuje na dzieci na wiele
pozytywnych sposobow: pomaga im si¢ zrelaksowac, dostarcza zabawy 1 roz-
rywki, pozwala bra¢ udziat w rozmowach grupowych 1 identyfikowac si¢
z innymi ludzmi. Zajmujacy si¢ badaniem mediow profesor Hans Dieter Er-
linger mowt: ,,Jezeli dzieci maja wyrosna¢ na kompetentnych dorostych, to
musza ogladac telewizj¢”. Inny naukowiec, Dirk Ulf Stoelzel, ostrzega ro-
dzicow przed zabranianiem dzieciom ogladania telewizji 1 dodaje: ,,Uwazam,
ze wychowywanie dzieci bez telewizji jest niebezpieczne, poniewaz telewiz-
ja jest czgscia spotecznej rzeczywistosci”. Stoelzel jest takze zdania, ze dzieci
czerpia z telewizji istotne wskazowki dotyczace dorastania i mnostwo innych
waznych informacji.
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Polski nauczyciel i jego uczniowie — raport medialny

Pedagodzy nie maja watpliwosci, ze z polska szkolg nie jest dobrze, na
przyktad podaja takie konkluzje: ,,W procesie transformacji przyzwyczailis-
my si¢, ze nie musimy wychowywac¢ mtodego pokolenia. Nie ma dialogu,
nie ma kontroli spotecznej. Skoro zdj¢lismy z siebie ten obowiazek, to mto-
dzi robia, co uwazaja za stuszne” (zob. B. Fatyga, ]J. Kurzgpa w rozmowie
z L. Ostatowska 1 P. Smolenskim, 2002, Ucz sz, wynies smieci. ,,Gazeta Wy-
borcza” 14.11.2002, ,,Duzy Format”, ss. 3-16).

Ktopot w tym, ze wspolczesne media sg najmilszym wychowawca, czego
nie uswiadamiaja sobie zarowno wychowywani, jak 1 starzy, 1 najnowsi wy-
chowawcy.

W raporcie z 2000 roku ,,Edukacja medialna w Polsce” aktywnos¢ zespo-
tu dotyczyta:

— analizy dostgpnych materiatow na temat edukacji medialnej w prasie
codziennej, periodykach, czasopismach popularnych 1 naukowych oraz pro-
gramach telewizji polskiej,

— kontaktow z kuratoriami i osrodkami metodycznymi,

— bezposrednich rozmow z autorami najcickawszych projektow eduka-
cyjnych.

Na pytanie: co znajdujemy w ksiazkach specjalistow od pedagogiki me-
dialnej 1 w dokumentach MEN? — odpowiadam, ze sg to koncepcje stare,
dotyczace w przypadku np. telewizji jej odmiany zwanej paleotelewizja.

Brak w ksigzkach traktujacych o recepcji telewizji najwazniejszych pozy-
cji ostatnich 15-20 lat. Znajdziemy za to materialy z badan z lat 60. 1 80., kto-
re w zadnym stopniu nie przyblizaja nas do zrozumienia mediow XXI wie-
ku. W jakim sensie uzyteczne — poza wymiarem historycznym — sa dzisiaj dla
nas spostrzezenia Jerzego Plazewskiego z 1980 roku, Aleksandra Kumora z lat
70., Ireny Wojnar z 1964 roku? Wiem skadinad, ze poglady na temat przyszto-
sci mediow Tomasza Gobana-Klasa z 1976 roku autor wolatby schowa¢ do la-
musa, gdy tymczasem one wiasnie sg najczgsciej zalecane do czytania.

W materiatach, o ktorych mowig, przyjeto postawe obrony przed media-
mi, dostrzegam bardzo charakterystyczne ,,ustawienie” mediow jako wroga
lub zaledwie jako element ktopotliwy. Zaproponowano poddang skrajne]
dydaktyzacji wizj¢ swiata jako miejsca nieustannej konkwistadorskiej propa-
gandy pozadanych przez nauczajacego zachowan. Mozna jednak — do czego
namawiam — skoncentrowac sie na zrozumieniu swiata i zachowan zamiesz-
kujacych go podmiotow, uczeniu szacunku dla odmiennosci.

Nic wigc dziwnego, ze 0 mediach mowi si¢ w takim oto zakresie 1 w taki
sposob:
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— na 308 stronach jednego podr¢cznika znajdujemy potstronicows in-
strukcje obstugi magnetowidu (wystgpuje bledna pisownia: ,,video”),

— czterostronicowy modut zawierajacy ciekawostki o filmie (przy tym
upowszechniany jest btad merytoryczny: sugestia, ze znaczenie filmowe jest
niezalezne od uwarunkowan kulturowych). Nie podj¢to jakichkolwiek zaga-
dnien zwiazanych z telewizja w sytuacji, w ktorej w tym wieku dzieci og-
ladaja bardzo duzo programow.

Inna ksiazka z 1999 roku przeznacza zaledwie kilka procent (mniej niz
5%) swojej zawartosci na artykut o adaptacji filmowe;j (z lat 70.) oraz frag-
ment popularnonaukowego opracowania.

T'ym, co najbardziej niepokoi w wigkszosci podrgcznikow, jest filozofia
edukacji medialnej. Szkota istotnie musi mowic¢ prostymi stowami i z konie-
cznosci upraszcza¢ wiele ztozonych spraw. Jednakze sposob tu zapropono-
wany jest prostacki — dominuja betkotliwe 1 niepotrzebne definicje rodem
z Liinneusza (definicja programu telewizyjnego, kategorie programow).
W telewizji najwazniejsza powinna byc¢ analiza strumienia, nie zas skazane
na kleske dziewigtnastowieczne ,,rozbiory”, na to, co kreacyjne, a co repro-
dukcyjne.

Nie lepiej prezentuje si¢ projekt Ministerstwa Edukacji Narodowej, za-
tytutowany ,,Edukacja medialna w szkotach”, dotyczacy realizacji sciezki
»Edukacja czytelnicza i medialna”:

— problematyka ,,utylitarnego” rozumienia spotecznej funkcji sztuki zo-
stala fatszywie postawiona w swietle wiedzy, jaka posiadamy o dynamice
przemian wspotczesnosci,

— proponowane jest falszywe zatozenie o bezwzglednej wartosci stowa
mowionego, z zupetnym pominigciem znaczen 1 tresci, jakie dana wypo-
wiedz zawiera,

— a przede wszystkim projekt ,,Edukacja medialna w szkotach” jest pa-
sywny, zachowawczy, konserwatywny, nie uwzglednia aktualnego poziomu
wiedzy, aspiracji i umiej¢tnosci mtodziezy. Na ogot jest ona po dobrym kur-
sie gier wideo, posiada znakomite umiej¢tnosci manualne obstugi roznych
interfejsow. Mtodziez ucieka od petnych ideologii rozstrzygnig¢¢ — na przy-
ktad mniej zainteresuje jg pojecie ,,prawidlowego obrazu” (w domysle me-
diow lub rzeczywistosci przez nie przedstawianej). [ zapewne tutaj realizato-
rzy napotykajg opor lub tylko niech¢¢ uczniow,

— edukacja medialna w zaproponowanym ksztalcie wymyka si¢ kontroli
nauczycieli. Mam na mysli rodzaj zapasci komunikacyjnej, czyli nabywanie
przez uczniow przekonania 1 utwierdzanie si¢ w przeswiadczeniu, ze lekcje
szkolne nie odpowiadaja na wyzwania codziennego zycia. Sa bowiem oder-
wane od problemow rzeczywistoscl 1 proponuja roZzmowe na tematy zast¢p-
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cze. Nazwalbym to nawet podatnym gruntem dla przysztych rozwigzan re-
wolucyjnych: odwrocenia si¢ od szkoty, bojkotu przybierajacego rozmaite
formy lub zaledwie radykalnego zniechg¢cenia.

Nie odkrywajmy Ameryki

Nie odkrywajmy Ameryki — przeciez to zagadnienie opracowano prakty-
cznie, czyli nastapito powigzanie celow programowych z tresciami i metoda-
mi realizacji.

Ksigzka [Lena Mastermana, Uczenie telewizyi, zostalta wprawdzie wydana
w 1980 roku, lecz czytana dzisiaj w Polsce okazuje si¢ zdumiewajaco aktual-
na. Masterman stwierdzil dwadziescia lat temu bez cienia watpliwosct:
,Edukacja telewizyjna jest wigc czescia edukacji odpowiedzialnego obywa-
tela”.

Uczyc¢ telewizji nalezy od poczatku 1 systematycznie — autor proponuje
rozpoczac od percepcji: ¢wiczen w percepcji wizualnej, gier 1 szarad wzroko-
wych, ¢wiczen z zakresu komunikacji niewerbalnej (znajdziemy tutaj na-
stawienia na wrazenia dotykowe oraz szczegolowe opisy kinezycznych
1 proksemicznych doswiadczen). W drugiej kolejnosci nalezatoby wydawac
walke telewizyjnemu analfabetyzmowi, a wigc uczyc¢ historii form telewi-
zyjnych na przyktadzie wzorcow ikonograficznych popularnych progra-
mow dla dzieci 1 mtodziezy. Telewizyjne magazyny wiadomosci miatyby
stanowi¢ wazne ogniwo tak pojetej edukacji — pamigtajmy, ze w tej per-
spektywie uczenie telewizji w istocie polega na uczeniu obywatelskiej po-
stawy, nalezy pokazac telewizyjne symulacje 1 analizowac konkretne frag-
menty programow jako przyktady dyskursu rozrywkowego — to wydaje si¢
oczywiste. Ale takze — 1 w tym miejscu po raz kolejny Masterman okazuje
si¢ autorem na wskros nowoczesnym — nalezy ukazywac¢ mechanizmy wy-
boru 1 selekcji materiatow, co w efekcie prowadzi do wyboru wartosci.
Trzeba dostrzegac baze ideologiczna wiadomosci tacznie z wizualnymi ko-
dami 1 refleksja na temat spotecznej legitymizacji postaw, dokonywane;j
W tego typu programach.

Nie ma zas innego sposobu uczenia ,,whasciwych” 1 ,,pozadanych” zachowan
medialnych, jak tylko krytyczna analiza tzw. naturalnej obecnosci mediow
w srodowisku spotecznym. Nie ma miejsca w edukacji medialnej — z przyjem-
noscia czytam te fragmenty amerykanskich teorii — na tradycyjne ,,protekcjoni-
styczne” podejscie, polegajace na tym, ze nauczyciele cheg uchroni¢ mtodziez
przed negatywnymi wptywami mediow, na ogot poprzez zachecenie do korzy-
stania z innych wzorow, na przyktad wysokiej kultury.
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Jak by¢é moze w przysztosci

Uczyc¢ telewizji 1 mediow elektronicznych, to uczy¢ poruszania si¢ po
swiecie symboli kultury — wszelkiej, bezprzymiotnikowej kultury wysokiej,
popularnej, niszowej, alternatywnej. Mniej istotne jest, czy nam si¢ podoba
swiat przedstawiony, o ktorym mamy rozmawiaC, wazniejsze jest, ze zZrozu-
mienie jego regut pomoze mtodym w refleksji nad ich ,,tu 1 teraz”.

1. Na przyktad — w refleksji nad rzeczywistoscia
przedstawiong ,Swiata wedtug Kiepskich”.

Gdyby potraktowac ,,Swiat wedtug Kiepskich” powaznie (jak na to zastu-
guje), wowczas okazac by si¢ moglo, ze mamy do czynienia z waznym teks-
tem kultury, wymagajacym interpretacyjnego spojrzenia.

Patrzac na ,,Kiepskich”, powinnismy widziec nie tylko wygtupy dziwacz-
nej rodziny, ktorej przygody rzadko opisuje telewizja 1 literatura. Powinnis-
my widzie¢ takze rewolucj¢ ,,w ogladaniu”, radykalng zmiang stosunku do
mediow, ktora dotyczy wszystkich warstw, grup 1 klas polskiego spoteczen-
stwa. Powiem nawet dosadniej, fenomen medialny ,,Kiepskich” dotyczy nie
tylko subkultur i marginesu polskiego zycia rodzinnego — jest nawet w wigk-
szym stopniu problemem dla subtelnych intelektualistow, czego oni, poza
wzgardliwa niechgcia w stosunku do tego programu, nie sq w stanie potwier-
dzic.

,Kiepscy” stali si¢ jednakze — przy nielicznych glosach stabego sprzeciwu
— symbolem miernoty w polskiej wspotczesnosci, synonimem jej 1 swojej ghu-
poty i kretynizmu. Taki byt ton zdecydowanej wigkszosci artykutow. Nie po
raz pierwszy krytyka rozmija si¢ z glosami uzytkownikow, ale nigdy, jak mi si¢
wydaje, rozziew nie byt tak gte¢boki. Co bowiem poczac z ponad setka listow
e-mailowych, ktore miatem mozliwos¢ przeglada¢ we wrzesniu 1 pazdzierniku
2000 roku (przyszty one na adres producenta kiepscy@atmfilm.1.pl)

"To sg listy entuzjastow serialuy, 1 to nie prymitywnych fanow, blagajacych
o autograf kolejnej gwiazdki popkultury, lecz (cz¢sto) kilkunastozdaniowe
uporzadkowane 1 logiczne opinie o programie. Uwazaja oni, ze ,,Kiepscy” to
,cos tak odmiennego, zabawnego, a co najwazniejsze, nie odbiegajacego az
tak bardzo od naszej rzeczywistosci, jakze przepelnionej patosem i czgsto
ogromnie nadgtej”.

Bo trzeba bardzo wyraznie powiedziec, ze ,,Kiepscy” nie gloryfikujg swia-
ta, w ktorym zyja, co wigcej, prawdopodobnie cheg zy¢ w innym, ale nie star-
cza energii albo nie sprzyja im szczescie. ,,Swiat Kiepskich” jest swiatem ko-

53



niecznosci, ale tez nie takim, ktory frustrowatby naszych bohaterow.
Ponadto bardzo cz¢sto podwazaja jego zasady 1 reguly nim rzadzace.

Jestem przekonany, ze doktadna analiza swiata przedstawionego (do kto-
rej zachgcam) potwierdzitaby moja intuicje¢ o rodzinie Kiepskich jako rodzi-
nie wyposazonej w wiele cech, ktore sq dzisiaj powszechnie akceptowane
spotecznie. Zaliczam do nich: swoisty honor, brak agres;ji, lojalnosc i nasta-
wienie na rozwigzywanie problemow przez dialog. Dodajmy do tego rzecz
najwazniejsza: to rodzina, ktorej struktura (faktyczna wtadza 1 finanse) pod-
trzymywana jest przez kobiety. Ten, kto nie dostrzega w tym fakcie wyzwa-
nia dla tradycji polskiej, nie dostrzeze zapewne wielu innych bardziej oczy-
wistych rzeczy.

,Kiepscy” sg fenomenem popkultury: sa na tyle populistyczni i spetniaja
tatwe wymagania ,,mas” kultury popularnej, ze dobrze si¢ sprzedaja 1 moga
by¢ okrgtem flagowym komercyjnej stacji nadawczej. Z drugiej strony stara-
ja si¢ wyrazac gtos tych, ktorych glos nie moze zaistnie¢ — marginesu Swiata
kultury dominujacej. W tym betkocie tkwi gtgboki sens: prawdziwi Kiepscy
ogladajac ,,Kiepskich” cieszg sig, ze telewizyjni bohaterowie sa podobni im
(a nawet gtupsi), lecz jakos radza sobie w groznym swiecie rzagdzonym przez
pieniadz 1 wrogie im wszystkim instytucje. Czterdziesci procent inteligencjt
(widzow tej audycji) widzi zas w ,,Kiepskich” egzotyczng groteske z innego
swiata 1 dostrzega zapewne oznaki buntu przeciw swiatu dominacji.

,»Kiepscy” nie sa bynajmniej apoteozg zaludnionego przez nich swiata. Sg
jego ironicznym obrazem, jawnym szyderstwem z gtupoty ludzkiej, populi-
styczng (chociaz niekiedy trafiajaca w samo sedno) drwing z wielu niepora-
dnych instytucji 1 polskiej siermi¢znej drogi do kapitalizmu, widzianej ocza-
mi szarego cztowieka, ale niekoniecznie debila.

Kiepscy mrugaja okiem do widza i proponuja trudny optymizm, ale je-
dnak proponuja nadzieje 1 szanse. Ucza ponadto, ze istnieje strategia grotes-
ki, widzenia ,,czegos w czyms”, ze ich obraz nie jest obrazem wprost, lecz
wymaga kontekstualizacji i domaga si¢ interpretacji. Jak na glupawa kome-
di¢ sytuacyjna, to catkiem niezle. A nawet zbyt wiele: kto wie, czy zamiast
pomstowac na ,,Kiepskich”, nie powinno si¢ ich chwali¢, a na pewno rozma-
wiac o nich na lekcjach.

2. Lekcja z reality show
Temu zagadnieniu poswigcitem catkiem powazna 1 opasta ksiazke, zbior
dwudziestu kilku esejow humanistow roznych specjalnosci. Pisalismy tam,

ze trzeba przesta¢ mowic o ,,gtupocie” wystepujacych 1 ogladajacych ,,Big
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Brothera”, ze taka konstatacja — nawet jesli z jakichs powodow dla kogos
prawdziwa — nie posuwa nas w wiedzy o otaczajacym nas swiecie medial-
nym. Na tym przyktadzie wida¢ jedynie brak zaufania do nowych form me-
dialnych.

Polska krytyka zacz¢ta od prezentacji ,,kulturowych oczywistosci” przy
tej okazji, a zapomniata o tym, ze nalezy przygladac si¢ zjawisku chtodno
i z dystansem. Tymczasem brytyjskie badania w sierpniu 2000 r. i amery-
kanskie z 2001 r. pokazaty prawdziwy obraz publicznosci ,, Wielkiego Brata”.
Po pierwsze: ogladaja wszystkie kategorie wiekowe i socjologiczne. Ponadto
ogladajacy maja petna swiadomosc gry 1 fikcji (78% deklaruje, ze wie, 1z tele-
wizja wytworzyta te wydarzenia lub ,,przesadzita”). Tak wigc warto by zapy-
ta¢, czym kierowaty si¢ miliony polskich telewidzow tych programow, za-
miast oskarza¢ ich o podgladactwo 1 prymitywizm.

Tymczasem wydaje si¢, ze mielismy w Polsce 2000 roku do czynienia
z megagatunkiem, ktory dokonat genologicznej rewolucji nie tylko w tele-
wizji, ale na wielu tradycyjnych obszarach kultury narodowej. Pojawit si¢ ob-
raz nowego pokolenia 1 ono zabrato glos. Ukazana zostata drugorzgdna rola
intelektualistow 1 tradycyjnej kultury. By¢ moze ten program stanowit test
na alienacj¢ wspotczesnych nam Polakow, niewatpliwie stanowit sygnat roz-
padu tradycyjnych wigzi spotecznych 1 ukazywat ,,peknigte zwierciadto”
spotecznych nastrojow. Na pewno zas uczyt zasady konkurencyjnosci, cho-
ciaz w przewrotny sposob domagat si¢ koniecznosci dokonywania wyborow
— czyli wpajat zasady konsumpcjonizmu. Byt gigantycznym serialem — myd-
lang opera 1 spetniat te same funkcje terapeutyczne, ktorymi szczyci si¢ ten
gatunek. Jest o czym dyskutowa¢ — prawda?

3. Lekcje z reklam, gier wideo, esemesowych ikon oraz ircowania

Musimy wigcej mowic o reklamach, kontekscie naszej kultury. Skoro ich
komunikacyjna 1 perswazyjna sila jest tak pot¢zna, to powstaje pytanie,
o czym mowi do nas reklama, a co my robimy z jej intencjonalnymi sensami?

Porownajmy teledyski M'TV, Vivy, ONYX i innych stacji. Zadajmy sobie
pytanie, o jakim swiecie mowig do nas teledyski? Czy przemawiaja przez ob-
raz, dzwiek, czy poprzez ich szczegolne potaczenie? Swiat jest do-styszenia
inaczej, nie zas do-ogladania, jak ekscentrycznie sadzit Jacques Attali. Wig-
cej o muzyce — moze Kazik zaprowadzi nas do songow Kurta Weilla (a powi-
nien!), moze w tekstach grupy Myslovitz odnajdziemy przyktady transcen-
dencji? Na pewno musimy tego sprobowac!
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Czy zastanawialismy si¢ nad tym, ze magazyny programow informacyj-
nych mogg petnic rol¢ w stosunku do odbiorcow meskich taka, jaka spetnia-
ja seriale w przypadku kobiet? Czy zastanawialismy si¢ nad podzialem na
gatunki preferowane przez m¢zczyzn 1 na te, ktore lubig kobiety? Czy to nie
jest swietny materiat do dyskusji nad kulturowym wymiarem ptci, czyli kon-
cepcja gender?

Czy nie powinnismy rozmawiac — na przyktad — o 7@/ show Kuby Woje-
wodzkiego, w trakcie ktorego wyjasnilibysmy roznicg migdzy tworczym dia-
logiem a telewizyjnym dialogiem pozorowanym jako zestawem niespojnych
monologow. A czy o podgladactwie 1 rosngcej tendencji zwierzania si¢ przed
milionowym audytorium nie powinnismy rozmawia¢ po obejrzeniu ,,Roz-
mow w toku” Ewy Drzyzgi?

Popatrzmy na telewizyjne programy randkowe 1 spytajmy, w jaki sposob
wyrazamy nasze uczucia, gdzie przebiega granica intymnosci, prywatnosci
i sfery publicznej, co tworzy naszq tozsamos¢ — na czym polega przybieranie
roli 1 maskarada uczuciowa 1 kulturowa?

Problem tozsamosci jest kluczowy w internetowych czatach erotycznych,
ircowaniu 1 esemesach. Dzisiejszy telewidz jest telewidzem z pilotem (to
oczywiste), ale coraz cze¢sciej 1 coraz mtodsi zasiadaja w fotelu wraz z telefo-
nem komorkowym 1 maja poczucie wptywania na program. Porozmawiajmy
o naszych odczuciach z tym zwigzanych, o przepasci pokoleniowej, o wymia-
rze globalnym 1 etnicznym kultury. Powiedziec, ze swiat zwariowat (jak lubi
mowi¢ w telewizji pewien profesor filozofii), to w istocie poddac si¢ — jako
humanista i1 cztowiek. Jesli pozostajemy bierni z konkluzja o gtupocie swia-
ta, to tym bardziej zgadzamy si¢ na zniewolenie, im bardziej ten Swiat rze-
czywiscie zwariowal.

Epilog niezupetnie pesymistyczny

Lektura eseju ,,Zyciorys” Wiestawa Gornickiego (1974) stanowita dla
mnie przed laty wazny przyktad edukacji kulturowej. Na kilkunastu stro-
nach poznajemy histori¢ Polski pisang rownowaznikami zdan, tytutami
ksigzek, fragmentami przemowien, hastami polskiej ulicy 1 tekstami piose-
nek. Na przyktad taki fragment: ,,Ostatni raz strzelalismy do siebie, brat do
brata, Polak do Polaka. Prasa nie bedzie pouczac partii. Siedem polskich
grzechow gtownych. Ptakom podobni. Zotnierz dziewczynie nie sktamie.
Krajobraz po bitwie. Przebaczamy 1 prosimy o przebaczenie. Raport z Mona-
chium. Wiestaw-Wiestaw”.
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Rozszyfrowac zrodto, czyli wiedzie¢, kto 1 w jakich okolicznosciach spo-
wodowal, ze banalne stwierdzenie stato si¢ spotecznie wazne, oznaczato
w tych latach dla mnie zdanie testu z polskiej kompetencji kulturowej
(w kazdym razie — jakiejs jej czesci).

Zastanawialem si¢, co mogtoby sktadac si¢ na taki tekst na poczatku 2003
roku. Na pewno tytuty waznych gazet, nadal ksigzki (cho¢ coraz mniej),
mniej wrzucitbym do tego ,,zyciorysu” przemowien politykow — bardzo du-
zo znalaztoby si¢ natomiast sloganow reklamowych. Na przyktad: ,,By z do-
brego nie wyjs¢ tonu, Senatora trza mie¢ w domu. L.ee-two, ojczyzna moja.
Masa-uciechs. Rzeczywiscie zajebiste. Ztap ideg, 1dz do kina. Wrzesniowa
dziewczyna — ona ci si¢ nie znudzi. Najmniejsza wktadka na swiecie.”.

Ktos mogtby wyciagnac z tego wniosek o upadku catej formacji kulturo-
wej: ginie tradycja, nastaje czas barbarzynstwa 1 wulgarnosci. Niech 1 tak be-
dzie dla niektorych — ich sprawa 1 zapewne ich otoczenia, bo trudno zy¢ z ta-
ka frustracja. Natomiast ci wszyscy, ktorzy zajmujg si¢ edukacja, musza
przyjac inng postawe¢. Zapewne kazdy z nas chce rozpowszechnic to, co
madre, dobre i1 szlachetne — wiemy jednakze, ze minat bezpowrotnie czas
iluzji pedagogicznej, wyrazajacej si¢ w pozorowaniu dialogu, czy tez wiary
w sil¢ autorytarnego glosu z wysokosci katedry.

,» Wejsc lub nie wejs¢” w edukowanie medialne to nasze, nauczycieli 1 in-
telektualistow, ,,by¢ albo nie by¢” w swiecie dzisiejszej kultury. Filozof po-
wie: reforma szkoty musi oznacza¢ dzisiaj rewolucj¢, mamy do czynienia
z aktem radykalnego zerwania ciaglosci kultury, a we wspolczesnej szkole
coraz mniej chodzi o wychowanie, coraz bardziej zas o socjalizowanie (por.
rozmowa 'T. Boguckiej 1 J. Szczesne) z D. Gawinem, 7o nze reforma, to rewo-
luga, ,,Gazeta Wyborcza”, 17.12.2002).

Nawet jesli w niewielkim stopniu zgadzamy si¢ z ta radykalng opinia, to
1 tak przyjdzie stwierdzi¢, ze wszystko w tej ewolucji/rewolucji zacza¢ si¢
musi od mediow. Nie wszystko jednak, czyli nie caty proces przekazywania
tradycji, wzorow 1 idealow 1 przekonywania do nich, musi si¢ na mediach
skonczy¢ — gteboko w to wierzg 1 to jest nasze zadanie, w jaki sposob dopro-
wadzi¢ do takiej sytuacji.
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Dr Antoni Weyssenhoff

Edukacja kulturalna w dziataniu
placowek wychowania pozaszkolnego
oraz instytucji czasu wolnego dzieci
| mtodziezy w Polsce i w Europie

Edukacja kulturalna w czasie wolnym

Karta Kultury Polskiej zaproponowana przez prezydenta Aleksandra
Kwasniewskiego 19 lutego 1997 roku w trzecim punkcie mowi: ,,Obowigz-
kiem mecenatu panstwowego jest dqazenie do zagwarantowania powsze-
chnej edukacji kulturalnej”. Jest to niewatpliwie zadanie o fundamentalnym
znaczeniu szczegolnie po uptywie ostatnich lat, w przededniu ewentualnego
wejscia do Unii Europejskiej.

Jestem gleboko przekonany, ze mowiac o edukacji kulturalnej nalezy wy-
raznie oddzieli¢ to, co dotyczy jej miejsca w dziatalnosci szkoty w ramach re-
alizacji programow nauczania i to, co dzieje si¢ w czasie wolnym. Pozwoli to
na lepsze zrozumienie wszystkich uwarunkowan. Szeroki temat edukacji
kulturalnej dzieci 1 mtodziezy w pracy szkoty jest waznym tematem, szcze-
golnie w kontekscie reformy oswiaty, waznej roli szkolnictwa niepubliczne-
go 1 — szerzej — polityki oSwiatowe] panstwa.

Edukacja kulturalna w czasie wolnym stanowi jednak takze istotng dzie-
dzing, majaca szereg innych problemow mimo wspolnego celu glownego.
T'ym wtasnie chciatbym zajac si¢ w tym referacie.

Czas wolny dzieci 1 mtodziezy, a takze dorostych to wazna dziedzina zycia
spotecznego. Nawet do 0sob o najbardziej liberalnych pogladach gospodar-
czych winna dociera¢ swiadomosc, ze jezeli panstwo 1 samorzad nie dadza
mniejszych pienigdzy na sensowna propozycj¢ spgdzania tego czasu, to poz-
niej o wiele wigcej wynosi¢ beda naktady na resocjalizacje, przeciwdziatanie
patologiom, likwidowanie zniszczen itp. Tak wigc dziatalnos¢ pozalekcyjna

Dr Antoni Weyssenhoff — Centrum Mtodziezy, Krakow Europejskie Stowarzyszenie
Instytucji Czasu Wolnego Dzieci 1 Mtodziezy (EAICY)
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szkot oraz edukacyjnych placowek wychowania pozaszkolnego jest nie-
zwykle wazna. Chcialbym pokaza¢ ich rol¢ w dziataniach wtasnych oraz we
wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi 1 instytucjami kultury profesjo-
nalnej.

Polskie placowki wychowania pozaszkolnego
— tradycje — stan aktualny — perspektywy

Placowki wychowania pozaszkolnego to ogrody jordanowskie, ogniska
prac pozaszkolnych, mtodziezowe domy kultury, patace mtodziezy i inne
specjalistyczne.

Naleza do nich takze mi¢dzyszkolne osrodki sportowe, ale o nich
ze wzgledu na temat edukacji kulturalnej nie bede mowic.

Stan ilosciowy tych placowek pokazuje zataczona tabela (1), a ich rozktad
w wojewodztwach (nierownomierny) nast¢pna tabela (2).

Tabela 1. Stan ilo$ciowy o$wiatowych placowek wychowania pozaszkolnego na
przestrzeni lat 1980 — 2002

Typ 1980 | 1985 | 1989 | 1990 | 1995 | 1997 | 1999 | 2000 | 2002

placowki

PM 7 7 7 7 8 9 9 10 10
MDK 133 126 141 146 141 151 131 126 122
OopPP 350 356 305 272 83 77 72 53 51
(0]] 108 73 57 51 7 8 8 8 11
Inne — — — — 12 4 13 17 22

Razem 598 562 510 476 251 249 233 214 216

Juwaga: zestawienie nie obejmuje migdzyszkolnych osrodkow sportowych, dane z 2002 ro-
ku zebrane wg informacji z kuratoriow/

Bogactwo placowek lat osiemdziesiatych zostato zmniejszone prawie do
jednej trzeciej. To wynik problemow finansowych, ale takze przeswiadcze-
nie niektorych, ze domy kultury sg przezytkiem minionego okresu. Mysle,
ze trudno o bardziej falszywa opini¢. Byly oczywiscie 1 takie placowki, ktore
prowadzity tylko dziatalnos¢ fasadowa. Jesli one nie potrafity si¢ zmieni¢
1 zostaty rozwigzane, to dobrze. Moze to dotyczy¢ jednak tylko nielicznych.
Te, ktore pozostaty, mocno wpisuja si¢ w aktualng rzeczywistosc. Kolejna
tabela (3) pokazuje postulowane kierunki zmian w ich dziatalnosci.
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Tabela 2. Ilosciowe zestawienie placowek wychowania pozaszkolnego w poszcze-

golnych wojewodztwach
Ogrody Zespoly Centra Obset:-
Wojewodz- jorda- placéwek eduka- watoria Ra-
PM | MDK | OPP edukacji . astro-
two now- cji kul- ] zem
. kultural- . | nomi-
skie . turalnej
nej czne
dolnoslaskie | 1 9 1 11
ku Jawsko.- 1 7 2 10
-pomorskie
lubelskie 10 1 11
lubuskie 3
todzkie 1 1 14
matopolskie | 2 14 4 1 1 24
mazowieckie | 1 11 11 10 2 1 36
opolskie 2 2
pf)dkarpac- 4 3 2 9
kie
podlaskie 1 1 2
pomorskie 1 8 3 2 1 15
Slaskie 1 21 22 2 2 48
éwictokrzys— 2 2
kie
warmlnsk.o- 1 4 3 3
-mazurskie
Wl.elkopol- 10 | 1
skie
zachodnlf)— 1 7 2 10
pomorskie
Razem 10 | 122 52 10 10 10 2 216

Tabela 3. Postulowane kierunki zmian w dziatalnosci placowek wychowania po-

zaszkolnego

1. Elastycznosc 1 otwartos¢ w dziataniu:
— diagnoza potrzeb lokalnych,
— opracowanie programow,
— dostosowanie ofert placowki do lokalnych,

2. Zwigkszenie wychowawczej funkcji placowek:
— promowanie aktywnego 1 tworczego stylu zycia uczestnikow,
— rozwijanie umiej¢tnoscl organizowania wolnego czasu,
— podejmowanie dziatan profilaktyczno-wychowawczych,
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— wyrownywanie szans kulturalnych i edukacyjnych,

— rozwijanie samorzadnosci w placowce.
3. Petnienie roli osrodka animacji spoteczno-kulturalnej w srodowisku lokalnym:

— tworzenie sieci wspotpracy z innymi podmiotami (szkoty, placowki, instytucje kul-

turalne, organizacje pozarzadowe w srodowisku),

— rozwijanie edukacji regionalnej,

— prowadzenie edukacji europejskie;.
4. Poszerzanie kregu uczestnikow zajec 1 akeji placowki:

— poszerzanie dostgpnosci placowki dla ogotu dzieci i mtodziezy,

— objecie dziataniami dzieci ze srodowisk wiejskich 1 zagrozonych,

— wlaczanie rodzin uczestnikow,

— wiaczanie mtodziezy starszej (w tym bytych wychowankow 1 mtodziezy o niesprecy-

zowanych zainteresowaniach),

— wiaczanie nauczycieli ze szkot w realizacje dziatan interdyscyplinarnych.
5. Doskonalenie metod edukacji kulturalnej i animacji:

— praca metodg programow (rola projektowania edukacyjnego),

— praca zespotowa kadry,

— praca z mtodzieza metoda tworczej spotecznosci,

— rozwijanie metod aktywizowania rodzicow,

— zarzadzanie jakoscig pracy placowki,
— ewaluacja efektow dziatan placowki.

Od 9 lat dziata ogolnopolska rada placowek wychowania pozaszkolnego
skupiajaca ich wigkszosc, tabela (4).

Tabela 4. Ilosciowy udzial placowek w Krajowej Radzie Placowek Wychowania

Pozaszkolnego
Wojewodztwo Liczlz)agfljll:;éwek Licvz‘,blzlglf?%?g ek % placowek
dolnoslgskie 11 9 81,8
kujawsko-pomorskie 10 9 90, 0
lubelskie 11 11 100
lubuskie 3 2 66, 6
todzkie 14 13 92,8
matopolskie 24 24 100
mazowieckie 36 23 63,8
opolskie 2 2 100
podkarpackie 9 5 55,5
podlaskie 2 2 100
pomorskie 15 13 90, 0
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Wojewodztwo Liczl())ag(!)all:r(;éwek LichVbIe(llsllil\c{f)I\;V ek % placowek
slaskie 48 17 36,9
swigtokrzyskie 2 2 100
warminsko-mazurskie 8 4 50
wielkopolskie 11 8 72,7
zachodnio-pomorskie 10 9 88,8
Razem 216 153 ~71

Odbywajace si¢ corocznie sejmiki tych placowek sg znakomitym miej-
scem wymiany pogladow 1 podnoszenia kwalifikacji. Na ostatnich sejmikach
temat edukacji kulturalnej byt mocno akcentowany.

Jednym z istotnych problemow w dziataniu tych placowek jest ich wta-
sciwa wspotpraca ze szkotami. Bywa 1 tak, ze wyst¢puje tutaj rodzaj niezdro-
wej konkurencji, wina za to lezy oczywiscie po obu stronach. Najczesciej je-
dnak szkoly widza potrzeb¢ wspotdziatania, pokazuja to na przyktadzie
wyniki ankiety przeprowadzonej w Krakowie — tabela (5).

Tabela 5. Czego szkoly oczekuja od placowek wychowania pozaszkolnego /frag-
ment wynikéw ankiety w Krakowie 1995/

Lp. Oczekiwania %
1. | Interesujace oferty, roznorodnych propozycji 82
2 Rozbudzenie zainteresowan dzieci i mtodziezy kultura, wychowania 72

do kultury
3. | Dobrze przygotowana kadra fachowcow 60
4 Prowadzenie systematycznej pracy z dzie¢mi i mtodzieza z zakresu 44

edukacji kulturalnej

W swoim materiale z konca 2002 roku MENIS stwierdza wyraznie, ze
subwencja oswiatowa nie wystarcza na realizacj¢ zadan programowych pla-
cowek wychowania pozaszkolnego. Coraz czg¢sciej samorzady gmin, miast
1 powiatow, ktorym teraz podlegaja te placowki, rozumiejg problem. Pozo-
staje tu jednak wiele do zrobienia, przejde do tego we wnioskach.

Rola tych placowek w edukacji kulturalnej to — poza statymi zajgciami —
organizacja spotkan, warsztatow 1 konkursow. Obok innych organizatorow
takich imprez mogg one spetnia¢ wtedy wazng rolg inspiracji 1 wspierania te-
go, co dzieje si¢ w szkotach (w ramach zaje¢ pozalekcyjnych) 1 organizacjach
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pozarzadowych. Przyktadowo podaj¢ wykaz takich imprez organizowanych
przez krakowskie Centrum Mtodziezy — tabela (6)

Tabela 6. Przykladowe dzialania Centrum Mlodziezy w zakresie edukacji kultu-

ralnej.

¢ Edukacja filmowa
— Dyskusyjny Klub Filmowy
— Studium Wiedzy o Filmie
— Migdzynarodowy Festiwal Filmowy ,,Inne kino” — SMOFT (popularyzacja amator-
skiej 1 niezaleznej produkcji filmowej)

¢ Krakowskie Mtodziezowe Towarzystwo Przyjaciot Nauk i Sztuk — dla mlodziezy gim-
nazjalnej 1 ponadgimnazjalnej (sekcje humanistyczne)

¢ Krag Mtodych Mitosnikow Starego Krakowa i powstate z jego inicjatywy Bractwo Mto-
dych Mitosnikow Starych Miast /ogolnopolskie/

e Edukacja teatralna
— Mtodziezowe Prezentacje Teatralne ,, T'eatr moich marzen” — dla mtodziezy ponad-
gimnazjalne]
— konkurs teatralny ,,O teatrze wiemy wszystko” — dla mtodziezy szkot podstawowych
i gimnazjow

¢ Edukacja kulturalna najmtodszych
— konkurs ,,Przedszkolaki spiewaja”
— wycieczki edukacyjne dla przedszkolakow

e Konkurs historyczny ,,Czy znasz Krakow” — gimnazja, licea oraz edycja dla mtodziezy
polonijne;j
— Ogolnopolski Festiwal Piosenki Dziecigcej ,,Nowa Piosenka w Starym Krakowie” —
promocja nowych piosenck dla dzieci i mtodziezy
— Migdzynarodowy Festiwal Dziecigcych 1 Miodziezowych Zespotow Folklorystycz-
nych ,,Krakowiak” — popularyzacja krakowiaka jako tanca narodowego; festiwal po-
taczony z warsztatami

e Wydawnictwo ,,Po lekcjach” poswigcone problemom edukacji kulturalnej oraz czasu
wolnego dzieci i mtodziezy

¢ Coroczne seminaria poswigcone potrzebom kulturalnym dzieci polskich na Wschodzie
przeznaczone dla praktykow z wielu krajow

Sprawozdanie z warsztatow

Edukacja kulturalna dzieci 1 mtodziezy to obszar zagadnien stanowiacych
zasadnicza czg¢S¢ programowej dziatalnosci placowek wychowania pozaszkol-
nego.

Postanowilismy w ramach konferencji pt. ,,Nowoczesna placowka wy-
chowania pozaszkolnego wobec wyzwan 1 problemow jednoczacej si¢ Euro-
py”, odbytej w dniach 28-30.11.2002 w Krakowie, przeprowadzi¢ warsztaty:
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»Integracja a tozsamos¢ — rola edukacji kulturalnej w dziataniach instytucji
czasu wolnego dzieci 1 mtodziezy w Europie 1 w Polsce”.

W Warsztatach uczestniczyli przedstawiciele placowek z 45 miast cate;j
Polski, stanowili reprezentatywna grup¢ ludzi o duzym doswiadczeniu.
Przedstawiali swoje poglady, dziatania 1 przekonania ptynace z realiow, po-
trzeb rozmaitych srodowisk widziane z perspektywy matych, srednich i1 du-
zych placowek geograficznie usytuowanych w roznych czesciach Polski zaro-
wno w niewielkich gminach, powiatach, jak 1 duzych miastach.

Celem warsztatow byta odpowiedz na sformutowanie zawarte w temacie
—jaka jest 1 na czym polega rola edukacji kulturalnej realizowanej w placow-
kach w kontekscie integracji i tozsamosci. Jakie kierunki dziatan zawieraja
si¢ w rozumieniu edukacji kulturalnej, jaka rol¢ edukacja spetnia w budowa-
niu tozsamosci, jak moze przyczyniac si¢ 1 ulatwiac procesy integracyjne.

Efektem kilkugodzinnej pracy jest nastgpujacy material obrazujacy za-
kres 1 znaczenie edukacji kulturalnej realizowanej przez placowki wychowa-
nia pozaszkolnego:

Kierunki programowe realizowane w celu rozbudzania i rozwija-
nia zainteresowan, zdolnosci dzieci i mtodziezy:

® cdukacja kulturalna — teatr, taniec, plastyka, muzyka, film, fotografia

e edukacja regionalna — zespoty folklorystyczne, obrz¢gdowos¢ 1 tradycje,
umacnianie tradycji regionalnych i narodowych

® cdukacja ekologiczna — dbatos¢ o srodowisko, w ktorym zyjemy

e cdukacja prospoteczna — profilaktyka, zdrowy styl zycia, tworzenie al-
ternatywy dla braku pomystow na gospodarowanie czasem wolnym od zaj¢c¢
szkolnych

e rozszerzanie wiedzy, nauka, edukacja historyczna, literacka — wspotpra-
ca ze szkolami w ramach realizacji sciezek przedmiotowych

e stwarzanie mozliwosci przyznawania roznych kultur: wymiana mig¢dzynaro-
dowa, kluby europejskie, realizacja projektow w ramach programu ,,Mtodziez”

e wspotpraca ze srodowiskiem 1 integracja srodowiska — umacnianie tra-
dycji regionalnych 1 narodowych oraz promowanie lokalnej kultury

e organizacja zaj¢C, imprez, wycieczek, obozow w okresach ferii zimo-
wych 1 letnich

® imprezy o roznym zasi¢gu — od wewnetrznych przez srodowiskowe, dla
gminy, powiatu, wojewodzkie, ogolnopolskie 1 mi¢gdzynarodowe — organiza-
cja i udziat

e prezentacje, koncerty, spektakle, nagrania, warsztaty, wystawy, prze-
glady, gietdy, festiwale, spotkania integracyjne, seminaria, turnieje, plenery,
wymiana grup mtodziezy,

® zajgcla otwarte w miejscu zamieszkania, wspotpraca ze szkotami
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Znaczenie edukacji kulturalnej realizowanej przez placowki:

® przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w kulturze (tworczos¢ 1 od-
bior)

e stwarzanie warunkow do indywidualnego rozwoju osobowosci, do kon-
frontacji, oceny 1 wymiany doswiadczen, ujawnianie talentow

¢ wychowanie kulturalnych, otwartych tolerancyjnych ludzi

® piclegnowanie dziedzictwa kulturowego

e ochrona przed patologig 1 presja srodowisk dysfunkcyjnych

e wspieranie dziatania szkot, rodziny 1 innych instytucji edukacyjnych,
wychowawczych

® popularyzacja osiagni¢¢ dzieci 1 mtodziezy przez konkursy, koncerty,
spektakle, media, wystawy itd.

® rozw0] osobowosci w aspekcie kreatywnosci, odpowiedzialnosci, wrazli-
woscl, tolerancji

e przygotowanie do zycia w spoteczenstwie — kreowanie whasciwych po-
staw spotecznych, umieje¢tnos¢ podejmowania decyzji, wspotpraca w grupie

e stworzenie alternatywy dla braku pomystow na gospodarowanie czasem
wolnym od zajec¢ lekeyjnych, organizacja bezpiecznego czasu wolnego

¢ program edukacji realizowany w placowkach jest forma profilaktyki
1 zapobiegania patologiom

e integracja srodowiska, promocja dzielnicy, miasta, gminy itd. na terenie
kraju 1 za granica

e wspieranie samorzadnosci 1 petnienia rol spotecznych

e integracja dzieci sprawnych z niepetnosprawnymi

e kontakty kulturalne z mtodzieza z kraju 1 zagranicy, wspotpraca
z mniejszosciami narodowymi

Zakladane i w znacznej mierze osiagane efekty tak prowadzonej
dzialalnosci:

e ksztaltowanie osobowosci 1 pozytywnych wzorcow, wypetnianie wolne-
go czasu wartosciowymi formami

¢ kreowanie 1 zaspokajanie potrzeb kulturalnych, przygotowanie swiado-
mego odbiorcy 1 tworcy kultury

® rozwoj 1 realia zainteresowan, poszerzanie wiedzy 1 umiej¢tnosci

e wychowanie przez sztuke, kultywowanie tradycji

® rozbudzanie wrazliwosci artystycznej

® promocja i rozwoj talentow, sukcesy wychowankow

® poznawanie kultury wlasnego narodu 1 innych

® nawigzywanie kontaktow 1 budowa wigzi opartych na zrozumieniu, to-
lerancji, otwartosci

e integracja uczestnikow zajec, integracja srodowiska
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Uczestnicy warsztatow zgodnie stwierdzaja, ze:

e placowki wychowania pozaszkolnego sa koniecznym 1 znaczacym ele-
mentem w sferze edukacji nieformalnej dzieci i mtodziezy — daja mozliwosc¢
1 szans¢ odkrywania, rozwoju zainteresowan, talentow 1 pasji artystycznych
mtodych ludzi, promuja ich osiagnig¢cia,

e placowki wychowania pozaszkolnego petnig w swoich srodowiskach ro-
l¢ kulturotworcza 1 integrujaca szkoty, rodzicow, mieszkancow, organizacje
pozarzadowe — sg otwarte 1 che¢tne do wspotpracy, czgsto petnig rolg organi-
zatora, koordynatora inicjatyw gminy, powiatu,

e placowki wychowania pozaszkolnego realizujg roznorodny 1 bogaty pro-
gram edukacji kulturalnej, w czym uzupelniaja 1 wspieraja szkoty, wspotpra-
cuja z nimi w realizacji imprez. W bliskiej perspektywie wejscia Polski do
Unit Europejskiej aktywnie realizujg programy budujace poczucie tozsamo-
sci narodowej, czynig wiele w zakresie integracji mtodziezy w ramach
wspotpracy 1 wymiany migdzynarodowej.

Whioski sformutowane przez uczestnikow warsztatow:

1. Utrzymanie istniejacej sieci placowek na terenie kraju, wspomaganie
ich dziatalnosci przez wtadze oswiatowe na tyle, by zapobiec tendencji szu-
kania oszczgdnosct finansowych przez organy prowadzace kosztem funkcjo-
nowania placowek.

2. Czynienie staran, wspieranie 1 budowanie atmosfery sprzyjajacej powo-
tywaniu (tworzeniu) placowek wychowania pozaszkolnego wszegdzie tam,
gdzie dotad nie istniejg — przynajmniej jednej w powiecie.

3. Stworzenie placowkom publicznym mozliwosci rownego dostgpu do
srodkow finansowych przeznaczanych dotad tylko dla organizacji pozarzado-
wych — na zasadzie konkurencji programow 1 projektow.

4. Uregulowanie od strony prawnej zatrudnienia w placowkach wychowa-
nia pozaszkolnego nauczycieli-instruktorow pracujacych z dzie¢mi 1 miodzie-
7a, a takze na rzecz dzieci 1 mlodziezy systemem innym niz pracowniany.

5. Opracowanie przez MENIS 1 MK wspolnych zatozen programu eduka-
cji kulturalnej dziect 1 mtodziezy, ktory bytby realizowany przez szkoty, pla-
cowki wychowania pozaszkolnego, instytucje kultury 1 wsparty odpowiedni-
mi srodkami finansowymi.
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Europejskie instytucje wychowania w czasie wolnym

"Takich instytucji wychowania w czasie wolnym, jakie dziataty w pan-
stwach demokracji ludowej, nie byto w Europie Zachodniej. Nie znaczy to
jednak, ze problem publicznej oferty i wspierania dziatan na rzecz wartoscio-
wych propozycji spedzania czasu wolnego przez dzieci i mtodziez nie byt —
1 nie jest — tam dostrzegany. Wtasnie dzisiaj o wiele tatwiej nam si¢ porozu-
mie¢ w tych sprawach, gdy odpowiedzialnos¢ spoczywa na samorzadzie tery-
torialnym. T'o wtasnie miasta 1 gminy rozwigzuja ten problem albo same pro-
wadzac takie instytucje, albo dotujac odpowiednie organizacje pozarzadowe.

Warto poznawac¢ ten model, bo my czgsciowo mozemy go przyjac, wydaje
si¢ jednak, ze nie nalezy przesadzi¢ w upodabnianiu si¢ do Zachodu. Dobre,
nowoczesne placowki, jakie sg u nas, moga stanowi¢ — 1 stanowig — podstawe
zazdrosci rozsadnych dziataczy samorzadowych z zachodniej Europy. Naj-
wazniejsze jest to, aby w najblizszym srodowisku mtodego cztowieka dziata-
ty dobre instytucje proponujace mu cieckawe 1 pozytywne formy aktywnosci
kulturalnej w wolnym czasie.

Warto, mysleg, przyjac tu takie podejscie do tego, ze placowka samorzado-
wa jest wiodaca. Ona sama organizuje cz¢s¢ tej dziatalnosci, a w czesci jest
posrednikiem we wspieraniu publicznymi funduszami tych organizacji po-
zarzadowych, ktore cheg dziata¢ w potrzebnym i1 akceptowanym przez lokal-
ny samorzad kierunku. Nie mozna nic narzucac¢ samodzielnym organiza-
cjom, ale mozna mie¢ program 1 zleca¢ granty lub na przyktad udostgpniac
nicodptatnie lokal tym, ktorzy si¢ w tym programie mieszcza.

W 1991 roku powstata organizacja EAICY, ktorej gtownym celem jest
wymiana doswiadczen 1 wspotpraca migdzy Europa Wschodnia, Centralng
1 Zachodnia w zakresie pracy z mtodzieza w jej czasie wolnym.

European association for leisure time institutions of children and youth
J/EAICY/

Europejskie Stowarzyszenie Instytucji Czasu Wolnego Dzieci 1 Mlodzie-
zy [EAICY/

Jest niezalezna, pozarzadowg organizacja mi¢dzynarodowa.

Do Stowarzyszenia naleza instytucje 1 placowki zajmujace si¢ organizo-
waniem czasu wolnego dla dzieci 1 mtodziezy niezaleznie od ich przekonan
politycznych, socjalnych 1 religijnych. Cztonkami Stowarzyszenia sg rowniez
osoby indywidualne. W swojej dziatalnosci Stowarzyszenie aktywnie wspie-
ra idee zawarte w dokumentach ONZ 1 UNESCO.

Sekretariat Generalny Rady Europy przyznat EAICY status doradczy
1 tym samym w dniu 31 sierpnia 1996 roku Stowarzyszenie EAICY zostato
dopisane do listy organizacji pozarzadowych afiliowanych przy Radzie Euro-
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py. FFakt ten, o bezspornym znaczeniu politycznym, zaangazowat Stowarzy-
szenie 1 jego cztonkow w zroznicowane dziatania uwzgledniajace kierunki
i rekomendacje Rady Europy. Status doradczy pozwala za zaangazowanie
catosci Stowarzyszenia 1 jego cztonkow w promowanie ideatow 1 zasad bro-
nionych przez Rad¢ Europy, migdzy innymi w rozwoj demokratyczny
panstw europejskich, walke z rasizmem, ksenofobig 1 przemoca, mobilnos¢
mtodziezy oraz w ochron¢ dziedzictwa 1 srodowiska narodowego 1 europej-
skiego.

EAICY zostato zatozone w pazdzierniku 1991 roku w Pradze, do dnia dzi-
siejszego do Stowarzyszenia nalezy 40 organizacji cztonkowskich oraz 22
cztonkow indywidualnych z 15 krajow Europy. Cztonkami Stowarzyszenia
sg organizacje z nast¢pujacych krajow: Biatorus, Butgaria, Chorwacja, Cze-
chy, Francja, Holandia, Litwa, Motdawia, Niemcy, Polska, Rosja, Stowacja,
Wegry, Wielka Brytania, Ukraina.

Cztonkami zalozycielami Stowarzyszenia z Polski byty Centrum Mto-
dziezy z Krakowa 1 Patac Mtodziezy z Warszawy. Obecnie aktywnie dziata
w EAICY szesc placowek kulturalno-oswiatowych z Polski.

Cele i zadania EAICY:

® promuje wszechstronny rozwoj dziect 1 mtodziezy poprzez tworzenie
programow dotyczacych edukacji kulturalnej w czasie wolnym,

e EAICY wspiera wymiang doswiadczen pomigdzy miodzieza, nauczy-
cielami, instruktorami 1 wolontariuszami, a takze instytucjami poprzez orga-
nizacj¢ seminariow, konferencji oraz warsztatow,

e promuje poprzez swoja dziatalnosc ide¢ Wspolnej Europy,

¢ Stowarzyszenie zach¢ca do kontaktow migdzynarodowych 1 wymian
grup dzieci 1 mtodziezy. Organizuje warsztaty, festiwale oraz seminaria dla
mtodych ludzi,

¢ opracowuje 1 wydaje drukiem publikacje poruszajace problematyke
czasu wolnego dzieci 1 mtodziezy,

e EAICY pomaga organizacjom cztonkowskim w pozyskiwaniu funduszy
(grantow) z programow europejskich.

Mysle, ze nie jest przypadkiem, ze mimo iz organizacja ta ma siedzibe
w Pradze, jej prezydent juz druga kadencje jest z Polski. My stanowimy do-
bry pomost mi¢dzy Wschodem a Zachodem. Nabiera to szczegolnego zna-
czenia w okresie przewidywanych zmian w Europie.

Najnowszy projekt EAICY, ktory zainicjowalismy, to dziatanie pt. ,,Euro-
pa bez granic dla mtodziezy — problemy, wyzwania, propozycje — biata
ksigzeczka”. Projekt rozpocznie si¢ w maju tego roku w Krakowie, zakonczy
w pazdzierniku w Pradze. Po drodze mtodziez wielu krajow — Wspolnoty,
przedakcesyjnych 1 trzecich — wypowie swoje zdanie nt. wspotpracy mto-
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dziezowej w Europie, probujac znalez¢ propozycje, ktorym nowe podzialy
nie zaszkodza, lecz pomoga. Liczymy na patronat wysoko postawionych po-
litykow w krajach, ktore przystapia do projektu.

Wyzwania dla edukacji kulturalnej wynikajgce z perspektywy
jednoczenia sie Europy

Polska stoi przed referendum, czy wejs¢ do Unii Europejskiej. Zapamig-
tale dyskutujac o tym, zapominamy czgsto, ze takze Unia, poszczegolne kra-
je pigtnastki, muszg ostatecznie zaakceptowa¢ nowych cztonkow i nas
w swoim gronie. Toczaca si¢ w tych kwestiach wymiana zdan 1 argumentow
jest czgsto powierzchowna, postugujaca si¢ zbytnimi uproszczeniami, a na-
wet klamstwami. Wydaje si¢ wige szczegolnie wazne, aby dyskusje t¢ pogle-
bi¢. Trzeba zrobi¢ wszystko, aby mtodzi ludzie dobrze zrozumieli wielorakie
— historyczne, aktualne 1 przysztosciowe — uwarunkowania tego procesu,
ktory odbywa si¢ w sposob demokratyczny. Wielu z nas trudno zaakcepto-
wac fakt, ze w demokracji mato jest zdecydowanej czerni 1 bieli, dominujg
rozne odcienie szarosci.

"T'rzeba nauczyc¢ si¢, ze zdrowy kompromis jest sukcesem. Trzeba zrozu-
mie¢, ze samo wejscie do Europy zjednoczonej nie musi si¢ wigza¢ z utrata
tozsamosci kulturowej, ale moze. Trzeba wigc przygotowac si¢ do przeciw-
dziatania temu. Mig¢dzy innymi przez utrzymanie kultury regionalnej, kultury
»matych ojczyzn”. Stuzy¢ temu winna edukacja kulturalna dzieci 1 mtodziezy.

W ostatnim roku odbyto si¢ wiele spotkan 1 dyskusji z udziatem mtodych
ludzi 1 ich wychowawcow z Polski 1 wielu krajow europejskich. Wyniki
przedstawilismy w specjalnym numerze ,,Po lekcjach”. We wstepie do jed-
nej z takich dyskusji ojciec Marek Pienkowski powiedziat migdzy innymi
stowa, ktore, mysle, warto tu przytoczyc:

»Druga sprawa, tez niestychanie wazna: cztowiek, ktory chee by¢ aktual-
nym uczestnikiem tego europejskiego teatru, musi znac¢ swojg wartosc. A ze-
by zna¢ swoja wartos¢, trzeba zna¢ swoje tradycje, trzeba je ceniC. To jest
konieczne. Mtodzi musza dobrze zdawac sobie sprawe z tego, ze — jak to si¢
potocznie mowi — sroce spod ogona nie wypadli A to oznacza koniecznos¢
swiadomego wysitku na rzecz poznania kultury, zarowno europejskiej, jak
1 narodowe;j oraz regionalne].

Mowig¢ czasem mtodym: Jezeli bedziecie dobrze znali tradycje polskie,
ale takze wasze tradycje regionalne, np. kaszubskie, mazurskie itd., to bg-
dziecie mieli czym dzieli¢ si¢ z mlodymi Bawarczykami, Flamandami czy
Walijczykami. Jezeli bedziecie tylko koncentrowac si¢ na wspotczesnej mu-
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zyce mtodziezowej czy filmach rodem z Hollywood — to nie bgdziecie mieli
czym si¢ dzieli¢, bo tamci maja to przerobione lepiej od was”.

A wigc wniosek: potrzebna jest dobra edukacja kulturalna, nastawiona na
sprawy nasze, polskie, a takze proeuropejska. Musimy umie¢ pokazac, ze
one ze sobg nie sg sprzeczne, przeciwnie, moga si¢ uzupetniac.

Dla przyktadu kilka dziatan Centrum Mtodziezy w tym zakresie:

® Mi¢dzynarodowe Spotkania Mtodziezy — warsztatowe spotkania mio-
dych ludzi z catej Europy,

¢ wakacyjne warsztaty artystyczne w Bukowinie Tatrzanskiej 1 w Orlea-
nie — spotkania mlodziezy z roznych krajow potaczone z warsztatami plasty-
cznymi, fotograficznymi, dziennikarskimi,

e Ja z moim podworkiem do wspolnej Europy” — sesja samorzadowa dla
uczniow szostej klasy szkoty podstawowej, gimnazjow 1 liceow,

e .Co przyniesie Unia Europejska naszym miastom: szanse na zaistnienie
w panoramie kulturalno-intelektualnej Europy czy utrat¢ odrgbnosci kultu-
rowej na rzecz postgpujace] globalizacji” — konferencja Krggu Mtodych Mi-
tosnikow Starego Krakowa,

e spotkania edukacyjne dotyczace problematyki integracji europejskiej —
dla gimnazjow 1 szkot ponadgimnazjalnych,

e Inclusion day” — impreza skierowana do ludzi niepetnosprawnych —
wejscie krakowskie,

e .Ja1moj zagraniczny przyjaciel” — konkurs literacko-plastyczny,

® promocja integracji europejskiej w ramach dziatan Izby Informacji Mto-
dziezowej,

— ,,Europa Mtodziezy” — cykl konsultacji,

— ,, Aktywne obywatelstwo mlodziezy recepta na nude¢” — dla europej-
skich pracownikow mtodziezowych,

e ctap wojewodzki konkursu ,,Europa w szkole”.

Whioski

,» l'akie beda Rzeczypospolite...” Jesli w okresie dziecigcym, szkolnym,
mtodziezowym prawidlowa edukacja kulturalna nie dostarczy wiedzy 1 na-
wykow, to potem — w zyciu dorostym — Zle bedzie z udziatem w kulturze
wielkiej. To trzeba zrozumiec¢, nawet jesli si¢ jest profesjonalnym tworca
kultury. Najlepiej bytoby, gdyby obie te dziedziny byty dobrze dofinanso-
wane, ale gdy przychodzi bieda, zabranie wigcej z pierwszej dziatki w per-
spektywie zaszkodzi bardzo tej drugiej. Ze edukacja kulturalna w czasie
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wolnym jest ogromnie wazna w ogole, staralem si¢ udowodni¢ w calym ma-
teriale, teraz czas na pewne szczegotowe wnioski:

W skali ogélnopanstwowej:

— nowa, odpowiadajaca wyzwaniom XXI wieku KARTA KULTURY
POLSKIE],

— uwzglednienie specyficznych potrzeb edukacji kulturalnej w ustawie
o wolontariacie,

— ulatwienie organizacjom pozarzadowym — nawet matym — zajmu-
jacym si¢ edukacja kulturalng znalezienia si¢ w grupie szczegolnie uprzywi-
lejowanej w swietle tworzacej si¢ ustawy,

— nowelizacja przepisow finansowych, celem tatwiejszej mozliwosci do-
finansowania programow edukacji kulturalnej przez samorzady terytorialne,
np. z pieni¢dzy funduszu przeciwalkoholowego.

W skali resortowe;:

— nowy mi¢dzyresortowy program edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy
uwzgledniajacy rolg¢ samorzadu terytorialnego. Program ten winien wyraznie
oddziela¢ zadania 1 zrodta finansowania dotyczace edukacji kulturalnej realizo-
wanej przez szkot¢ w ramach programu nauczania, przez szkolnictwo artysty-
czne 1 przez podmioty dziatajace w ramach czasu wolnego dziect 1 mtodziezy,

— stworzenie lepszych form ksztalcenia kadr dla edukacji kulturalne;j,
W tym przeznaczenia grantow na studia podyplomowe w tym zakresie dla
nauczycieli zajmujacych si¢ zajgciami pozalekcyjnymi oraz nauczycieli in-
struktorow placowek wychowania pozaszkolnego,

— w systemie ustalania godzin pracy 1 sciezek awansu zawodowego wy-
razne dostrzezenie nauczycieli instruktorow placowek wychowania poza-
szkolnego 1 nauczycieli majacych osiagnigcia w organizacji zaje¢ pozalekeyj-
nych w szkotach,

— opracowanie 1 ogloszenie atrakcyjnego konkursu dla gmin, miast 1 po-
wiatow na lokalny program edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy w czasie
wolnym.

W stosunku do samorzadow terytorialnych:

— tworzenie w matych miejscowosciach osrodkow kultury w miejsce lik-
widowanych z koniecznosci szkot,

— podjecie intensywnych dziatan na rzecz zrozumienia przez wszystkich
radnych 1 urzednikow samorzadowych znaczenia edukacji kulturalnej nie
tylko doraznie, nie tylko przez dofinansowanie duzych imprez i prestizo-
wych instytucji kulturalnych,

— nie tylko finansowe, ale we wszystkich mozliwych formach dowarto-
sciowywanie osob 1 instytucji dziatajacych w srodowisku z sukcesem na
rzecz edukacji kulturalne;.
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Zdaje sobie sprawg, ze sformutowanie tych wnioskow, szczegolnie w wy-
padku rozpoczgcia ich realizacji, stanowi ogromne zobowigzanie dla kiero-
wnictw 1 pracownikow placowek wychowania pozaszkolnego 1 instytucji
upowszechniania kultury do poprawienia jakosci swej pracy 1 jeszcze wigk-
szego oddania si¢ ideatom, o ktorych dzisiaj mowimy.



Dr Felicja Zuber

Rola samorzgadow terytorialnych
w edukaciji kulturalnej

Poniewaz mam bardzo niewiele czasu, nawet to bardzo krotkie wystapie-
nie, ktore przygotowalam, musz¢ z koniecznosci zasadniczo skrocic,
w zwigzku z czym powiem tylko o kilku najwazniejszych rzeczach, niejako
w punktach.

Tematem mojego wystapienia jest rola samorzadow terytorialnych
w edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy z perspektywy badan socjologicz-
nych, poniewaz jestem socjologiem kultury, do niedawna pracujacym w In-
stytucie Kultury Polskiej, ktory w latach 90. w scistej wspotpracy z Minister-
stwem Kultury przeprowadzit sporo badan na terenie gmin, to znaczy juz po
pierwszym podziale administracyjnym kraju, potem byty oczywiscie kolejne
etapy reformy administracyjnej. Stad Instytut Kultury Polskiej w latach 90.
zaczal gromadzi¢ istotny moim zdaniem 1 bardzo powazny dorobek na temat
funkcjonowania kultury w systemie samorzadowym na podstawie badan,
ktore byty prowadzone wtasnie na terenie gmin.

W przekonaniu wszystkich swiattych srodowisk tak w kraju, jak 1 za gra-
nica powszechna edukacja kulturalna dzieci 1 mtodziezy jest sprawa o pod-
stawowym znaczeniu. Stanowi zatem niezwykle wazne zadanie dla whadz
zarOwno panstwowych, jak 1 samorzadowych oraz srodowisk odpowiedzial-
nych za jej realizacj¢. Ta problematyka jest w ostatnich latach przedmiotem
ozywionych dyskusji w kraju 1 na migdzynarodowym forum krajow europe;j-
skich, migdzy innymi na niedawnej bardzo duzej konferencji w Rotterdamie
poswigconej polityce 1 praktyce edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy
w Europie, w ktorej miatam okazj¢ bra¢ aktywny udziat.

Wdrazana od 1999 roku reforma oswiaty, a w jej ramach zmiana dotych-
czasowego modelu edukacji kulturalnej oraz przekazanie w tym samym ro-

Dr Felicja Zuber — Instytut Kultury Polskiej.

74



ku systemu edukacji w gesti¢ wtadz samorzadowych to dwa zasadnicze ele-
menty nowej sytuacji edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy. Wraz z tym
samorzadom przybyly nowe zadania i na nich spoczywa obecnie gtowny cig-
zar odpowiedzialnosci za wtasciwy poziom 1 demokratyczny dostep do tej
edukacji zarowno w systemie szkolnym, jak 1 pozaszkolnym.

Samorzady sa niezaleznymi podmiotami polityki kulturalnej posiadajacy-
mi bardzo szeroki zakres uprawnien oraz swobodg¢ ksztaltowania polityki
kulturalnej. Pytajac zatem o rzeczywista rolg, jaka petnia w dziedzinie edu-
kacji kulturalnej, nalezy postawic kilka istotnych pytan.

Po pierwsze, jakie jest miejsce kultury 1 edukacji kulturalnej dzieci 1 mto-
dziezy w politykach spotecznych wtadz samorzadowych, jakie sa priorytety
i realizowane faktycznie modele edukacji kulturalnej, zwtaszcza pozalekeyj-
nej 1 pozaszkolnej, w ktorej zakres uprawnien 1 swoboda decyzji podejmowa-
nych przez samorzady jest najwigksza, jakie sa najwazniejsze czynniki deter-
minujace ksztattowanie oraz praktyczng realizacj¢ polityk samorzadowych
w odniesieniu do edukacji kulturalnej, wreszcie jak uktada si¢ wspotpraca
wtadz samorzadowych z rozmaitymi podmiotami zajmujacymi si¢ edukacja
kulturalng dzieci 1 mtodziezy.

Bardzo wazne wydaje si¢ tez pytanie o charakter polityk kulturalnych sa-
morzadow, to znaczy, czy to sg dtugofalowe strategie 1 programy rozwoju
kultury zaktadajace stabilng dziatalnos¢ kulturalng w dtuzszym okresie, bez
gwattownych zwrotow przy zmianach kadencji, co w sferze tak wrazliwej, ja-
ka jest edukacja kulturalna, wyrzadza zawsze bardzo duze szkody.

Oczywiscie na te wszystkie pytania nie udziel¢ wyczerpujacych odpowie-
dzi nie tylko albo przede wszystkim z racji ram czasowych wystapienia, ale
rowniez dlatego, ze stosunkowo niewiele jest badan, ktore poswigcono bez-
posrednio takiej tematyce, to znaczy tematyce edukacji kulturalnej w takim
ujeciu, w jakim ja tutaj je prezentujg. Sg to glownie badania 1 sondaze wyko-
nane, a ponadto sg to gtownie badania 1 sondaze wykonane kilka lat temu.

"T'utaj powotuje si¢ na rozne badania socjologiczne nad kulturg w srodo-
wiskach lokalnych przeprowadzone w latach 90. na roznych probach gmin
w Polsce oraz na jakosciowe badania typu £ey-study poswigcone w catosci po-
lityce kulturalnej oraz edukacji kulturalnej dzieci i mtodziezy w systemie
szkolnym 1 pozaszkolnym zrealizowane w jedenastu gminach warszawskich,
a takze na nie opublikowane 1 nie opracowane jeszcze wyniki najnowszego
badania zrealizowanego na zamowienie Ministerstwa Kultury na przetomie
2001 roku na terenie wojewodztwa pomorskiego.

Pogtebione badania socjologiczne przeprowadzone przez Instytut Kultu-
ry Polskiej w wybranych gminach wiejskich we wszystkich gminach stotecz-
nych oraz wybranych miastach wojewodzkich wykazaty, ze obok obiekty-
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wnych uwarunkowan, takich jak stan infrastruktury oswiatowej 1 kulturalne;j,
w tym przede wszystkim potencjat wlasnych instytucji 1 placowek kultury
oraz zasoby profesjonalnej kadry zajmujacej si¢ kulturg 1 edukacja, ksztatt
polityki 1 strategii wtadz samorzadowych w sferze kultury 1 edukacji kultu-
ralnej w srodowiskach lokalnych w bardzo duzym stopniu zalezat od subiek-
tywnych postaw radnych wobec kultury, od posiadanej przez nich swiado-
mosci znaczenia kultury w zyciu jednostkowym 1 spotecznym, a takze od
sposobu rozumienia pojecia kultury 1 edukacji kulturalnej.

7, roznym definiowaniem zakresu i znaczenia edukacji kulturalnej wigze si¢
rozne widzenie potrzeb 1 projektowanie dziatan praktycznych w tym wzgledzie.
T'e subiektywne czynniki odgrywaja znaczaca rol¢ przy podejmowaniu decyzji
o przydziale srodkow na cele kultury, znajduja rowniez odbicie w usytuowaniu
kultury w strukturze organizacyjnej gmin 1 w urz¢dach gminnych. Tam, gdzie
dziataty silne lobby kulturalne, z reguly istnialy oddzielne komisje lub podko-
misje do spraw kultury oraz wydziaty lub referaty, przynajmniej w urzedach.

Wszystkie badania, zarowno te nasze poglebione, jak 1 badania prowadzo-
ne na ogolnopolskich probach pokazuja, ze kultura nie miesci sig, jak wie-
my, wsrod priorytetowych dziedzin w budzetach gmin. Wskazniki udziatu
naktadow na kultur¢ w budzetach gmin w swietle tych badan byty niezwyk-
le zroznicowane. Podam tylko jeden dla catej Polski — od 0,03 do prawie
27% w 1995 roku, w gminach warszawskich w 1996 roku od 0, 03 do okoto 4.
Przy silnym jeszcze zroznicowaniu na przyktad w ramach gminy Centrum
w poszczegolnych dzielnicach.

Zdaniem elit, zdaniem srodowisk tworczych, ktore badano na zamowienie
Sejmu w 1998 roku, a ktore obejmowaly rowniez t¢ problematyke, przyczyny
spychania kultury, mozna powiedzie¢ — na margines lezg nie tyle w trudno-
sciach finansowych, cho¢ badani tworcy tego nie bagatelizowali, lecz glownie
wilasnie wystepuja z powodu niskiego poziomu swiadomosct 1 rangi, jaka na-
daje si¢ kulturze w zyciu zarowno jednostkowym, jak 1 spotecznym.

Zatem zdaniem tworcow upowszechnienie wsrod elit rzadzacych swiado-
moscl, ze kultura jest jednym z najwazniejszych czynnikow rozwoju kraju we
wszystkich dziedzinach, wlacznie ze wzrostem gospodarczym, stanowi naj-
wazniejszy czynnik poprawy statusu kultury 1 edukacji kulturalnej w szczegol-
nosct, ktora zdaniem tworcow jest najwazniejszym zadaniem dla rozwoju kra-
ju. Niemal we wszystkich gminach warszawskich, ktore zostaty szczegotowo
przebadane, do priorytetowych kierunkow polityki 1 dziatalnosci kulturalnej
nalezata edukacja dzieci 1 mtodziezy, a w niektorych gminach stawiano ja jako
pierwszoplanowe zadanie.

Jednak w wigkszosci gmin samorzady nie dysponowaty wystarczajacymi
srodkami na pokrycie wszystkich potrzeb edukacyjnych. To oznaczato, ze
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nie we wszystkich gminach warszawskich prowadzone byly lekcje wycho-
wania muzycznego 1 plastycznego w petnym zakresie 1 na odpowiednim po-
ziomie. Gtowng przyczyng byt brak nauczycieli specjalistow, a takze brak
pracowni 1 wyposazenia.

Co to jednak oznacza? Oznacza to, ze nie wszyscy uczniowie w Warsza-
wie mieli szans¢ uzyskania nawet podstawowego zakresu kompetencji kul-
turowych, nie mowiac o mozliwosci poszerzenia ich na zajgciach dodatko-
wych. Byto bowiem prawidlowoscia, ze w szkotach, w ktorych nie byto
specjalistow do prowadzenia obowigzkowych lekcji, nie byto tez zajg¢ poza-
lekeyjnych. Profesjonalni instruktorzy zatrudniani spoza szkoty byli w szko-
tach rzadkoscia, chociaz to oni wlasnie prowadzili najlepsze zaj¢cia artystycz-
ne. A ich brak wynikat gtownie z braku oferowanego im bardzo niskiego
wynagrodzenia, za ktore nie chcieli po prostu pracowac.

Wielkos¢ pozalekcyjnej oferty zajec artystycznych nie pokrywata potrzeb,
trudno zatem mowic¢ o demokratycznym dostgpie uczniow do tej formy
edukacji. Wedtug badan w wojewodztwie pomorskim, tych najnowszych,
posrod zadan, ktore wladze gmin uznajq za najwazniejsze, tworzenie warun-
kow do edukacji kulturalnej uplasowato si¢ na czwartym miejscu pod wzgle-
dem liczby wskazan 1 uzyskato ponad 50% odpowiedzi.

Badania w szkotach tego wojewodztwa wykazaly, ze realizacja obowiaz-
kowej edukacji kulturalnej w roku 2000-2001 napotykata istotne trudnosci
niemal w potowie z nich, glownie z powodow finansowych 1 niedoborow
kadrowych. Brak pienigdzy na oplacenie nauczycieli specjalistow lub in-
struktorow z zewnatrz byt tez przyczyna nieprowadzenia pozalekcyjnych za-
je¢ artystycznych w czesci szkot.

Jak juz to zostato powiedziane, szkota jest najwazniejszym podmiotem
edukacji kulturalnej, co wynika z faktu, iz jest to jedyna instytucja obejmu-
jaca cata populacj¢ dzieci 1 mtodziezy do pewnego wieku 1 ze prowadzi edu-
kacj¢ kulturalng w ramach obowigzkowego programu nauczania. Szkotly sa
tez, mimo wszelkich ograniczen, miejscem, gdzie w stosunkowo najszer-
szym zakresie prowadzi si¢ zaj¢cia artystyczne roznego rodzaju.

Lokalne placowki kultury obejmuja swa dzialalnoscia ograniczony krag
dzieci i mtodziezy, nie wytrzymuja jednak konkurencji ze szkotami. Jak wy-
nika z badan, wiele z tych placowek pod wpltywem trudnosci finansowych
ogranicza zakres oferty zajg¢ artystycznych, zatrudnianie wysokiej klasy spe-
cjalistow, wprowadza coraz wigcej odptatnych zaje¢ i prowadzi rozmaita
dziatalnos¢ gospodarcza dla zysku.

7 badan GUS wynika, ze sposrod instytucji kultury najwigksze zaangazo-
wanie w edukacje¢ dzieci i mtodziezy, mowig¢ tutaj o tradycyjnych instytu-
cjach artystycznych, muzeach 1 bibliotekach, najwigksze zaangazowanie
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w edukacje¢ dzieci 1 mtodziezy szkolnej wykazuja biblioteki 1 muzea. Daleko
w tyle pozostaja teatry, filharmonie oraz galerie sztuki. W przypadku teatrow
dramatycznych sa to gtownie spektakle szkolne, zas niewielka cz¢sc stano-
wig formy aktywnych zajgc.

Takze fakt, ze dom rodzinny w bardzo matym stopniu petni funkcje edu-
kacyjne w zakresie kultury artystycznej, prowadzi do wniosku, ze najwaz-
niejsza rola samorzadu w dziedzinie edukacji kulturalnej jest zapewnienie
optymalnych warunkow do jej prowadzenia wtasnie w szkotach, zarowno tej
obowigzkowej, jak 1 pozalekcyjnej, tak aby szkoty mogty rzeczywiscie
spetnia¢ funkcj¢ niwelowania spotecznych nierownosci w przysposabianiu
uczniow do uczestnictwa w kulturze oraz w realnym dost¢pie do kultury ar-
tystycznej w okresie nauki. Badania pokazuja, ze kulturotworcza rola szkoty
jest tym wigksza, im stabsza jest infrastruktura kulturalna danej miejscowo-
sci. Przy braku innych instytucji kulturalnych szkoty stanowig jedyne lokal-
ne osrodki edukacji 1 upowszechniania kultury artystycznej. Byto na ten te-
mat duzo tutaj juz mowione, ale to przebija we wszystkich badaniach, ktore
dotykajg tej problematyki.

Jesli chodzi o badane szczegotowo gminy warszawskie, badanie pokazato
bardzo mocno zroznicowany obraz polityki 1 dziatalnosci kulturalne;j. Zaryso-
walo si¢ wyraznie kilka strategii kulturalnych oraz modeli edukacji kultural-
nej zaleznych od zaangazowania 1 kompetencji wtadz lokalnych, potencjatu
instytucji kultury, ich kondycji finansowej oraz poziomu kadr instruktor-
skich.

Na jednym krancu mielismy do czynienia z modelem edukacji kultural-
nej opartym wytacznie na szkotach w niektorych gminach warszawskich.
Byty dwie takie gminy, przy czym zakres zajg¢ artystycznych 1 tak oceniano
jako bardzo niewystarczajacy. Na przeciwlegtym krancu znajdowat si¢ reali-
zowany w paru, zwlaszcza w jednej gminie, kompleksowy 1 zintegrowany sy-
stem edukacji o trzypoziomowe] strukturze, oparty na scistej wspotpracy
gminnych osrodkow kultury z placowkami oswiaty 1 byt to model, ktory za-
czynat si¢ na pierwszym poziomie — od masowego doksztalcania dziect we
wszystkich placowkach oswiaty, wtacznie z przedszkolami, poprzez specjali-
styczng edukacj¢ dzieci artystycznie uzdolnionych w placowkach kultury
gminnych, az do edukacji obejmujacej starsza mtodziez licealna 1 pracujaca
w formie warsztatow teatralnych, spektakli 1 koncertow z udziatem artystow
teatru 1 filharmonii.

W gminach, ktore posiadaty dobre wtasne osrodki, dziatalnos¢ kulturalna
prowadzona byta na podstawie ich programow oraz z wykorzystaniem wtas-
nych kadr wspomaganych specjalistami z zewnatrz, natomiast gminy niepo-
siadajace wtasnych placowek badz bardzo ubogg ich baze¢, zdane byty na
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wspotprace z nielicznymi placowkami spotdzielczymi 1 szkotami oraz na sity
pracownikow kultury w urz¢dach. Ich dazeniem byto oczywiscie utworzenie
wlasnego osrodka kultury, ktory moglby zajac si¢ programowaniem 1 koor-
dynowaniem dziatalnosci kulturalnej w calej gminie.

W ostatnich latach pojawily si¢ nowe podmioty wtaczajace si¢ w proces
edukacji dzieci 1 mtodziezy, tak jak na przyktad prywatne agencje artystycz-
ne, studia teatralne, galerie sztuki, wreszcie indywidualni artysci. Czgsc
z nich oferuje programy o wysokich walorach artystycznych 1 wychowaw-
czych, w atrakcyjnej formie i stylu. Podmioty te staja si¢ konkurencyjne dla
tradycyjnych placowek kulturalnych 1 procz wzgledow merytorycznych kon-
kurujg z nimi przy ubieganiu si¢ o srodki z budzetu samorzadow. Okazuje
si¢ bowiem, ze nie sq one w stanie rozwija¢ dziatalnosci edukacyjnej na zasa-
dach w petni komercyjnych, pozyskiwanie zas przez nie dotacji zalezy od
polityki kulturalnej samorzadow 1 oczywiscie wielkosci budzetu w gminie.

Dla rzetelnej oceny aktualnego stanu rzeczy w tej materii, o ktorej tutaj
mowa, czyli ujecia zobiektywizowanego, a zwtaszcza dla uchwycenia 1 oceny
zmian zachodzacych zarowno w postawach samorzadu wobec kultury 1 ich
dziatalnosci w zakresie edukacji kulturalnej, jak i dla uzyskania zobiektywi-
zowanych wskaznikow ich dziatalnosci w postaci badan, w postaci dziatalno-
sci, jaka si¢ rzeczywiscie odbywa w gminach, potrzebne sa po prostu syste-
matycznie prowadzone badania. Za pomocg wyrywkowych sondazy mozna
zawsze jakas tez¢ obroni¢, natomiast z punktu widzenia polityki, politykow
wazne jest pytanie, o ktorym nie mozna zapomniec, to znaczy pytanie o za-
sigg zjawisk, o to, o co chodzi, 1 0 to, a 0 czym, powiedziatam, a o czym, wielu
przedmowcow mowito, o powszechng edukacje kulturalna, a nie o t¢ chocby
najlepsza, ktora dotyczy bardzo waskiego kregu dzieci czy mtodziezy. Dzig-
kuje.



Prof. dr hab. Andrzej Mencwel

Edukacja kulturalna
| animacja kultury

Chcg mowi¢ o dwoch sprawach: o edukacji kulturalnej 1 o animacji kultu-
ry. Te dwie sprawy nie sg ze sobg tozsame. W szerokim rozumieniu tego sto-
wa edukacja kulturalna jest tym wszystkim, czym si¢ tutaj zajmujemy, nato-
miast w bardziej precyzyjnym okresleniu edukacja kulturalna, o czym mowit
tutaj, jak mysle, pan profesor Goban-Klas, jest wprowadzeniem w kulturg, to
znaczy jest wprowadzeniem w to, co jest zastane. Jest wprowadzeniem
w kulturg, ktora tez nie jest kalejdoskopem. Jest wprowadzeniem w pewien
kanon kultury.

Mysle, ze jest rzecza oczywists, ze kanon kultury jest zmienny, ale jest
tez rzeczq catkowicie jasna, ze zwtaszcza w takim kontekscie, jaki bardzo ob-
razowo tu zostat zarysowany zwtaszcza przez obu panow profesorow z Kra-
kowa 1 w tym kontekscie wielkiej zmiany komunikacyjnej o nieprzewidy-
walnych konsekwencjach, kwestia kanonu kulturalnego jest absolutnie
podstawowa. Jak mi si¢ wydaje, mozemy mowic bardzo wiele razy, w bardzo
wielu gremiach 1 uzywajac bardzo wielu stow, o upowszechnieniu kultury al-
bo o edukacji kulturalnej, albo o jej obronie, ale zawsze bedziemy wobec pe-
wnej mgliste] sytuacji, jesli nie uswiadomimy sobie wyraznie, jaki jest dzi-
siejszy kanon kultury polskiej w powszechnym rzecz jasna kontekscie,
poniewaz zaden kanon nie jest oderwany od kontekstu powszechnego.

Kanon kultury jest paradygmatem elementarnego porozumienia i jesli
nasi wychowankowie, skadkolwiek wychodza, nie beda wiedzieli, co znaczy
figura krzyza, termin grecki po/s, itd., to naprawde znajdziemy si¢ w sytua-
cji powaznego zagrozenia kulturalnego.

Kanon kulturalny nie jest dekretowany, kanon kulturalny jest nieustan-
nie debatowany 1 to, co jest dzisiaj w kwestii edukacji kulturalnej dla mnie

Prof. Andrzej Mencwel — Instytut Kultury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego
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najbardziej niebezpieczne, to co stawia mi najwi¢kszy znak zapytania, to jest
brak tej debaty. Brak debaty o zywym ksztattowaniu si¢ polskiego kanonu
kulturalnego na wiek dwudziesty pierwszy 1 na caly ten kontekst, jaki nas
tutaj czeka. Wszyscy ksztattuja ten kanon. Jesli, jak powiedziano, np. miej-
sce ,,Naszej szkapy” w tym kanonie jest problematyczne, to jesli tak wolno
powiedzie¢, w tym sicie kazdy z nas jest oczkiem, przez ktore pewne warto-
SCl1 SI¢ Wytrzasaja, a pewne zostaja na wierzchu.

Bedzie natomiast rzecza bardzo dobra, ze bedzie tematyczny kanat w te-
lewizji polskiej, ale nie sadzg, ze ten kanat spetni swojg rolg, jezeli nie be-
dzie gtownym medium tej debaty. Tyle w kwestii edukacji kulturalne;.

Jeszcze raz powtarzam. Edukacja kulturalna jest to wprowadzenie w to,
co jest zastane. 'To, co jest zastane, nie jest nigdy nieruchome i stale odbywa
si¢ przeksztalcanie tego, co jest zastane, ale ono si¢ nie moze dokonywac
przypadkowo, zywiotowo, moca dekretow, w departamentach odpowiednich
ministerstw, dlatego ze te¢ list¢ lektur na dany rok uksztattowano tak, a na in-
ny inaczej. Od dziesiatkow lat wlasciwie mamy do czynienia z taka praktyka,
ze zasadnicze pytania nie zostaly postawione. Mam nadziejg¢, a nawet wigcej
niz nadzieje, ze ta debata tutaj jest poczatkiem zainteresowania najwyzszych
wtadz Rzeczypospolite] ta problematyka, ktora do tych centralnych kwestii
nas doprowadzi.

Drugg kwestig jest animacja kultury. Animacja kultury, najprosciej rzecz
biorac, jest robieniem tego, czego jeszcze nie ma, Czego Si¢ nie zastaje w re-
pertuarze. Przez repertuar rozumiem repertuar w bardzo szerokim znacze-
niu, to znaczy nie tylko repertuar utworow, ale tez repertuar czynnosci, re-
pertuar form, nie tylko dziatalnosci, form spotkan mi¢dzyludzkich. Mysmy
taki program ksztatcenia animatorow kultury w Instytucie Kultury Polskiej
Uniwersytetu Warszawskiego przed jedenastu laty zaprojektowali 1 przez te
jedenascie lat go realizujemy. Ten program zostal trzykrotnie laureatem eu-
ropejskiego konkursu ,,[.eonardo da Vinci”. Publikacje, ktora Panstwu po-
kazuje, przestalismy Pani Senator. Angielska edycja jest w druku. Jest to pe-
wne udokumentowanie tych wszystkich lat dziatalnosci.

O co chodzi najkrocej rzecz biorac w animacji kultury? To nie jest pole-
miczne wobec tego, o czym mowili moi koledzy, krakowscy profesorowie,
ale jest to komplementarne w obliczu tego, co si¢ dzieje. Wraz z cala rewolu-
cja medialng drugim albo pierwszym ptucem kultury jest miejsce bezposre-
dniego spotkania ludzi i ich bezposredniej tworczosci w najbardziej elemen-
tarnym ogniwie zycia spotecznego.

Nie mam przez chwile ani ztudzen, ani nawet takich zyczen, zeby cofnaé
to, co jest nieuniknionym skutkiem rozwoju wysoce technologicznych srod-
kow przekazu. To jest nasz los, to jest nieuniknione. Natomiast jest swiado-
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mos¢, ze nasze dylematy to nie tylko dylematy, jak powiedziat profesor
Goban-Klas, mi¢dzy edu, a com, bo one sa przede wszystkim w elementar-
nych formach zycia spotecznego, tam, gdzie uprawia si¢ kulturg czynnag, tam,
gdzie prawem jest wrazliwos¢ kazdego, kto bierze w niej udziat 1 dla wrazli-
wosci kazdego, kto bierze w niej udzial, sg przygotowani czy pochyleni ku
tej wrazliwosci ci, ktorzy te¢ pracg maja prowadzic.

Rzecz jasna nie begdg streszczal tego, co si¢ tutaj zawiera. Najwazniejsze
jest ksztatcenie wrazliwosci tworczej 1 usposobienia czynnej 1 bezposredniej
dziatalnosci migdzy ludzmi. Ona si¢ moze objawia¢ w najrozniejszych for-
mach 1 nie da si¢ tych form ani skatalogowac, ani wyliczy¢. Siedzi w tej sali
na pewno wielka liczba ludzi zajmujacych si¢ zywo tym wiasnie. Niektorych
znam osobiscie.

Moja przedmowczyni powiedziata, jesli dobrze w odpowiednim momen-
cie wychwycitem, ze samorzady maja za matq wrazliwos¢ na problematyke
kulturalna. Ja bym dodat do tego jedno zdanie, nie uogolniajac, bo przeciez
nie wszystkie, bo sg rozne oczywiscie. Samorzady maja wadliwg koncepcjg.
Samorzady maja odziedziczona reprezentacyjng koncepcje¢ kultury, one
znajda pieniadze, jak trzeba cos wystawiC. Wojt sobie wystawia, starosta albo
wojewoda. Zostawig po sobie pamiatke. Natomiast samorzady nie rozumieja
tego, ze one tworza przede wszystkim tkanke zycia spotecznego. Robiac to,
co jest kultura, tworzg tkanke zycia spolecznego, a bez niej nie istnieje za-
dne spoteczenstwo we wlasciwym sensie tego stowa. Dzigkuje Panstwu.



Alina Magnuska

Edukacja kulturalna
— misja, cele, zadania

Szanowni Panstwo, Pani Senator!

Dzigkuj¢ za zaproszenie na konferencj¢ Narodowego Centrum Kultury.

Przygotowalismy materiat, ktory jest oczywiscie materiatem do dalszego
opracowania, ale mysl¢ sobie w taki prosty sposob, ze jesli chce si¢ cokol-
wiek zrobi¢ takze w dziedzinie edukacji, tak bardzo waznej dla nas wszyst-
kich, to trzeba sobie odpowiedzie¢ na trzy pytania: co, jak i za ile? Mysle, ze
bardzo istotne jest to, o czym mowita pani profesor Olbrycht, czyli o proble-
mie wartosci, o problemie aksjologii 1 o tym, co tak harmonijnie
wspotbrzmiato z domaganiem si¢ pana profesora Mencwela o kanon kultury.

Mysle, ze jesli nie okreslimy, jaki jest system wartosci, Co ma rzeczywista
wartosc artystyczng, a ponadto nie damy nauczycielom, dyrektorom szkot in-
strumentow do rozpoznawania rzeczywistych wartosci kultury, wartosci arty-
stycznych, to wszystkie nasze wysitki, a takze czgsciowo srodki beda zmar-
nowane.

Chce powiedzie¢ o bardzo prostej 1 banalnej rzeczy: kultura takze fun-
kcjonuje na rynku, gdzie tworzg si¢ rozne podmioty przekazujace swoje
oferty do szkot. Istnieje zjawisko tak zwanego teatru szkolnego. Prosz¢ Pan-
stwa, mnie bardzo trudno jest sobie wyobrazi¢, jak mozna zagrac i pokazac
uczniom w sposob kompetentny albo chociazby tylko poprawny ,,Sluby pa-
nienskie”, zagrane przez dwoch dzentelmenow.

Rozumiem nauczycieli, bo oni sg bezradni, atakowani wlasnie przez ry-
nek. Natomiast by¢ moze nasza rolg jest stworzenie takiego systemu, ktory
dawatby instrumenty obrony nauczycielom przed takimi negatywnymi zja-
wiskami. To jest ten element, zeby wiedzie¢ — co.

Drugi element to oczywiscie wiedziec¢ — jak. Czasem jest tak, ze wobec
tej triady, ktora si¢ zajmuje w sposob genetyczny czy instytucjonalny eduka-

Alina Magnuska — Dyrektor Narodowego Centrum Kultury
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cja, wychowaniem dzieci, a wige triady dom, szkola, instytucje kultury, czg-
stokro¢ wygrywa ulica, przypadkowosc czy cokolwiek innego.

Jest tez ostatni element — za ile cos robimy? Nasza propozycja jest taka.
Istnieja pewne zakresy kompetencyjne migdzy Ministerstwem Kultury
1 Ministerstwem Edukacji. To promieniuje dalej na instytucje kultury, na
szkoty, na ogniwa samorzadowe. Jesli nie porozumie si¢ Ministerstwo Kultu-
ry z Ministerstwem Edukacji, jak harmonijnie realizowac programy 1 wspol-
nie je finansowac, to bedziemy daleko w tyle.

Wspomng jeszcze tylko, ze Narodowe Centrum Kultury chee i realizuje
pewne programy. Dzisiaj program ,,Slady przesztosci” zaprezentuje pan
Jacek Strzemieczny. To jest bardzo dobry przyktad, bo jest tu pewien kon-
kret ochrony zabytkow w terenie, ktore sa wszedzie: brama, gzyms, cokol-
wiek. Stuzy to takze procesowi demokratyzacji, tak ciagle bardzo waznego,
dlatego ze mtodziez, dzieci uznajq to cos, co jest w najblizszym otoczeniu, za
swoje wlasne, a kultura daje konkret. To byta nasza propozycja, mysle, ze je-
szcze bedziemy nad tym si¢ zastanawiali. Dzigkuj¢ bardzo.

Narodowe Centrum Kultury

Narodowe Centrum Kultury zostato powotane przez Ministra Kultury
7 maja 2002 roku. Powstato z potaczenia Centrum Animacji Kultury, Insty-
tutu Dziedzictwa Narodowego 1 Osrodka Dokumentacji Regionalnych To-
warzystw Kulturalnych w Ciechanowie.
Misja

Narodowe Centrum Kultury pragnie by¢ wiodacym centrum aktywnosci
kulturalnej 1 kulturotworczej. Misj¢ t¢ wypetnia we wspotpracy z innymi or-
ganizacjami kulturalnymi, dziatajacymi na poziomie lokalnym, regionalnym,
krajowym 1 mi¢dzynarodowym. Dazy do okreslenia, tworzenia 1 aktywnego
zaspokajania potrzeb kulturalnych spotecznosci na wszystkich szczeblach.
Podstawg dziatalnosci Narodowego Centrum Kultury jest rozumienie kultu-
ry jako istotnego elementu wszystkich aspektow zycia cztowieka, a nie jedy-
nie jego wyizolowanej aktywnosci. W swojej pracy Centrum szczegolnie
promuje postawy przedsigbiorcze, zarowno wsrod swoich pracownikow, jak
1 wspotpracujacych z nim tworcow kultury.

Cele

— popularyzacja i promocja polskiego dziedzictwa narodowego,

— kreowanie idei kultury jako sfery 1 narze¢dzia rozwoju spoteczno-go-
spodarczego oraz edukacji obywatelskiej,
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— inspirowanie spotecznego ruchu kulturalnego 1 aktywnego uczestni-
ctwa w kulturze,
— prowadzenie informacji kulturalnej.

Zadania

— inicjowanie 1 wspieranie projektow badawczych, edukacyjnych 1 edy-
torskich upowszechniajacych wybitne dokonania kultury polskiej oraz pre-
zentujacych istotne elementy polskiego dziedzictwa narodowego jako ele-
mentu wspolnego europejskiego dziedzictwa kulturowego,

— organizowanie doksztalcania, doskonalenia zawodowego tworcow,
menedzerow 1 pracownikow kultury,

— dokumentowanie dziatalnosci spoteczno-kulturalnej, ze szczegolnym
uwzglednieniem istniejacych podmiotow dziatalnosci kulturalnej, osob zaj-
mujacych si¢ animacjg 1 organizacja zycia kulturalnego, imprez 1 wydarzen
kulturalnych w kraju,

— opracowywanie ekspertyz, analiz, raportow dotyczacych warunkow
rozwoju, funkcjonowania, mechanizmow rynkowych 1 innych uwarunkowan
w zakresie uczestnictwa grup spotecznych w kulturze polskiej,

— poradnictwo i1 szkolenia w zakresie zewngtrznego finansowania kultu-
1y, z uwzglednieniem funduszy krajowych 1 zagranicznych,

— przygotowywanie wtasnych projektow do funduszy krajowych 1 zagra-
nicznych, w tym Unii Europejskiej, oraz koordynacja ich realizacji,

— organizowanie zagranicznej wymiany kulturalnej oraz prowadzenie
posrednictwa dla instytucji kultury w nawigzywaniu wspotpracy z partnera-
mi zagranicznymi, glownie z krajow Unii Europejskiej,

— organizowanie 1 uczestnictwo w regionalnych, ogolnopolskich 1 zagra-
nicznych sesjach 1 konferencjach.

Beneficjenci

Beneficjentami instytucjonalnymi Narodowego Centrum Kultury sa sa-
morzady terytorialne, instytucje kultury, organizacje pozarzadowe, instytu-
cje oswiatowe oraz placowki naukowe.

Beneficjenci indywidualni to instruktorzy, animatorzy 1 menedzerowie
kultury, nauczyciele 1 wychowawcy, pracownicy nauki, dziatacze organizacji
pozarzadowych 1 samorzadow terytorialnych.



Anna Zdaniukiewicz

Wyréwnywanie szans edukacyjnych
dzieci i mtodziezy z terenow wiejskich
na przyktadzie programu
~Janko Muzykant”

Prosze Panstwal

Mam wielkg przyjemnos¢ zaprezentowac¢ Panstwu program Ministerstwa
Edukacji Narodowej 1 Sportu, program wyrownywania szans edukacyjnych
dzieci i mtodziezy ,,Janko Muzykant”. Przyj¢tam zaproszenie z radoscia. (...)
Tak dobry program zarekomendowac to frajda i rados¢. Jestem do niego
przekonana w 100%. Ministerstwo Edukacji Narodowej juz trzy razy ogla-
szato konkurs na granty dla szkot promujacych zdrowie 1 placowek wycho-
wania pozaszkolnego na projekty wyrownywania szans edukacyjnych. Pro-
gramy te sprawily, ze nauczyciele w swojej pracy zobaczyli nowe mozliwosci.
Uruchomity ich wyobrazni¢ oraz zachecity do dziatania. Efekty tych dziatan
poddalismy ocenie, nawet ocenie niezaleznych fachowcow z centralnych in-
stytucji. Niektore zostaly opublikowane w ostatnim numerze ,,Edukacji
Zdrowotnej 1 Promocji Zdrowia w Szkole”.

Przywioztam tu plakaty. Na przyktadzie szkoty podstawowej w Barcze-
wie jest pokazane whasnie na tych plakatach, jak wygladata realizacja tego
projektu, ile sprawita frajdy 1 radosci uczniom. Pomaga mi tutaj kolega, pre-
zes towarzystwa ,,Klanza” w Lublinie, tez fan tego projektu, pomagaja mi
koledzy z Konina 1 Gtubczyc, tak wige cata Polska ten program popiera.

Zeby nie zabiera¢ czasu, przedstawie tylko efekty, jakie ten program
sprawil. Udzial w projekcie pomogt na nowo tchna¢ zycie w codzienng pracg
matych szkol, pozwolil zerwac z rutyng 1 otworzy¢ si¢ na sprawdzone na
swiecie nowe 1 skuteczne rozwigzania. Zdarza sic bowiem, ze ludzie nekani
n¢dza, chorobami 1 niepowodzeniami zyciowymi zaczynajgq poszukiwac je-
dynie zapomnienia.

Anna Zdaniukiewicz — Warminsko-Mazurskie Kuratorium Oswiaty
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Program ten pomogt przetamac stereotyp mniej zdolnego dziecka wiej-
skiego. Poprzez umozliwienie lepszego poznania dzieciom siebie 1 swoich
mocnych stron wzmocni ich poczucie wartosci. Udziat w programie trakto-
wany byt przez uczniow jako wyroznienie, status finansowy nie byt bowiem
dla nich przeszkoda, jako ze szkoty otrzymywaty drobne srodki na jego reali-
zacje. Program dal mozliwos¢ uczestniczenia w nowych sytuacjach, doswiad-
czenia 1 przezycia czegos nowego, a przeciez swiata odczuc 1 wrazen nie moz-
na traktowac jako drugoplanowego wobec swiata rozumu. Ukazat
mozliwosci rozwoju indywidualnego 1 catej spotecznosci. Jezeli nie zyje si¢
w srodowisku stymulujacym w dziedzinie kultury, o czym juz Panstwo dzi-
siaj wielokrotnie wspominali, nie rozwinie si¢ zadnych zdolnosci kultural-
nych ani gustu artystycznego, ani wrazliwosci muzycznej, a nawet pewnego
wyrafinowania gastronomicznego.

Program uczyl obcowania z innymi cztonkami spotecznosci szkolnej, stwa-
rzal warunki 1 zachecat do wspotdziatania, rozwingt samorzadnos¢ szkolna, da-
wat mozliwosc uczynienia czegos picknego. Prace z gliny w ogrodku 1 inne zo-
baczycie Panstwo tutaj na zdjgciach. Program wyzwalat inicjatywe tworcza,
pomystowos¢ 1 zaangazowanie uczniow, rozbudzatl zainteresowania 1 ujawniat
talenty. Rozbudzit zainteresowanie sztuka ludowa, historig 1 kultura wlasnego
regionu, zache¢cat do zbierania 1 poznawania powiastek, tancow 1 przypowiesci
regionalnych, zintegrowat i zaktywizowal spotecznosc¢ szkolng wokot progra-
mu, zachecit do wspoltpracy ze szkotg spora liczbe rodzicow, stworzyt mozli-
wos¢ dostrzezenia w rodzicach takich cech, o ktorych dzieci wezesniej nie
wiedziaty. Tato, ty umiesz? — dziwily si¢ niejednokrotnie.

Program nadat rangg zawodom 1 umiej¢tnosciom do tej pory niedocenia-
nym, to szczegolnie byto wida¢ w gminie Jonkowo, gdzie takie wlasnie za-
wody jak rolnik nagle zyskaty na randze, przyczynit si¢ do lepszej wspotpra-
cy nauczycieli roznych przedmiotow, co ma decydujace znaczenie dla
powodzenia idei sciezek migdzyprzedmiotowych. Pomogt zdoby¢ nowe
umiejetnosci na przyktad pracy w grupie, obstugi komputera, malowania na
szkle, sktadania, wydawania gazetki, bezpiecznych padow 1 chwytow obron-
nych i wielu, wielu innych. Umozliwit poznanie innych zakatkow wojewodz-
twa, kraju. Dzieci na przyktad w Bartottach Wielkich po raz pierwszy zobaczy-
ty morze.

Program stworzyt mozliwos¢ promocji osiggni¢¢ uczniow 1 pracy nauczy-
ciela w srodowisku, w wigkszosci szkot podsumowanie projektu to byto praw-
dziwe wydarzenie nie tylko w zyciu szkoly, ale 1 spotecznosci lokalnej. Zachg-
cit do zaprezentowania przed spotecznoscia szkolng mato znanych 1 ukrytych
dotad pasji. Stworzyt mozliwos¢ nawigzania wspotpracy z innymi szkotami
1 placowkami w Polsce.
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O wartosci projektu swiadcza rowniez trwate materialne efekty tych dzia-
fan, ktore po zakonczeniu nadal stuza spotecznosci szkolnej. Sciezka rowero-
wa w szkole w Rusi, sciezka zdrowia w szkole w Ipsowie, plac zabaw w sote-
ctwie Kojtryny, diagnoza stomatologiczna wszystkich wychowankow bursy
szkolnej w Ostrodzie, nowy teatr szkolny w Bukwatdzie, ktory juz ma trzy
lata, nowe zaj¢cia pozalekcyjne na trwate wbudowane w dziatania szkoty,
jak na przyktad w szkole w Rogorzu 1 w szkole w Barczewie.

Proszg¢ Panstwa, ten program tak by nie funkcjonowat, zeby nie pomysto-
dawczyni, inicjatorka, ktora zadbata o nas 1 szkoty czuja nad sobg jej opieke.
Mam zadanie przekaza¢ w imieniu wszystkich matych szkot naszego woje-
wodztwa 1 wojewodztw zaprzyjaznionych, ze panig Krystyng Stanczak-Patyge
szkoty bardzo kochaja. Pani Krystyna jest na tej sali. Dzigkuje.

Senator Dorota Kempka

Serdecznie dzigkuje Pani Annie za przedstawienie programu, ktory od-
grywa tak wazna role¢ w tworzeniu ,,matych ojczyzn”. Wtasnie takie dziatania
powinnismy podejmowac¢ w matych srodowiskach, aby pomoc w integracji
mieszkancow matych miejscowosci 1 nie tylko. Nastgpna mowczynia bedzie
pani Maria Donat, Mtodziezowy Dom Kultury w Zdunskiej Woli.



Maria Donat

Wychowanie integracyjne dzieci
petnosprawnych i niepetnosprawnych
przez taniec, plastyke i muzyke

Pani Przewodniczaca, Panie Przewodniczacy, Szanowni Panstwo, Panie
1 Panowie!

Chciatam zaprezentowac¢ doswiadczenia moje 1 mojej placowki, ktora
kieruj¢, w zakresie wychowania integracyjnego dzieci petnosprawnych 1 nie-
petnosprawnych przez taniec, plastyke 1 muzyke. Takie dziatania sa realizo-
wane przez Powiatowy Mtodziezowy Dom Kultury ,,Na Pigterku” w Zdun-
skie] Woli. Czym jest dziatalnos¢ mlodziezowych domow kultury, mowilismy
juz tutaj wszyscy. Sa to na pewno placowki wychowania pozaszkolnego kon-
tynuujace 1 wzbogacajace dziatalnos¢ wychowawcza, szkoty uzupelniajace
wychowanie realizowane w rodzinie, grupie rowiesniczej, srodowisku lokal-
nym. Prowadzone jest wychowanie przez kulturg, czyli kontakt ze sztuka,
jak rowniez poprzez wtasng aktywnos¢ tworcza dzieci i mtodziezy.

Placowki wychowania pozaszkolnego petnig funkcje integracyjna w spo-
tecznosciach lokalnych na roznych szczeblach 1 w odniesieniu do roznych
odbiorcow. W programie Powiatowego Mtodziezowego Domu Kultury ,,Na
Pigterku” w Zdunskiej Woli bardzo mocno zaakcentowane sa dziatania do-
tyczace otoczenia opicka wychowankow niedostosowanych spotecznie 1 nie-
petnosprawnych. Obecnie dzieci sprawne 1 niepelnosprawne wspolnie reali-
zuja zaplanowane zaj¢cia. Znajduja si¢ w roznych grupach. Jest to zespot
piesni i tanca ,,Zdunskowolanie”, grupa zabawowo-rytmiczno-plastyczna,
grupy piosenki i ruchu, grupy plastyczne, kota krawieckie, koto turystyczne.

W tych liczacych od dwunastu do pigtnastu wychowankow kotach znaj-
duje si¢ od dwoja do pigciorga dzieci z nastgpujacymi niepetnosprawnoscia-
mi: nadpobudliwos¢ ruchowa, powypadkowa, niesprawnosc¢ w zakresie koor-
dynacji ruchowej, niedowidzenie, jakanie, niedowlad mig¢sni, porazenie

Maria Donat — Mtodziezowy Dom Kultury, Zdunska Wola
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mozgowe, dzieci ze srodowisk defaforyzowanych, dzieci ze szkot specjal-
nych. Dzieci te sq stalymi uczestnikami zajec, czgsto najpilniejszymi i najso-
lidniejszymi w przychodzeniu na zajecia, s tez najbardziej chetne w udzie-
laniu si¢ na rzecz innych uczestnikow zajec.

Czesto rodzice lub opiekunowie mowia, ze dzieci nie moga doczekac si¢
godziny przyjscia na zajecia. Uczestnictwo dzieci sprawnych 1 niepetnospra-
wnych wspolnie w grupie uczy wszystkich bioracych udziat w procesie wy-
chowania integracyjnego wzajemnej tolerancji, poszanowania praw drugiego
cztowieka, wspotodczuwania, empatii, stawiania odpowiednich wymagan,
dostosowanych do mozliwosci kazdego dziecka bg¢dacego w grupie,
wspotpracy 1 wspoldziatania w realizacji zadan zarowno indywidualnych, jak
rowniez zespotowych. Ucza si¢ dzieci, nauczyciele oraz rodzice; jest to trud-
ny proces wymagajacy cierpliwosci, ttumaczenia 1 wyjasniania dzieciom 1 ich
rodzicom. Nauczyciele stwarzaja taka atmosferg na zajeciach 1 prowadzg je
w taki sposob, ze dzieci niepetnosprawne uczestnicza w zaj¢ciach po kilka
lat w tej samej grupie. Przychodzac na zaje¢cia do domu kultury czujg si¢ po-
trzebne, petnowartosciowe, tak samo wazne jak inne dzieci.

Udziat w zajeciach zaspokaja ich podstawowe potrzeby bezpieczenstwa,
dziatalnosci tworczej, ruchu, odpr¢zenia, ekspresji, poprawia samodzielnosc¢
1 niezaleznosc, rozwija talenty 1 zdolnosci dziecka, usprawnia 1 koryguje, in-
tegruje grupe i jej cztonkéw, rozwija umiejetnosci spoteczne dzieci. Zeby
nastapity pozadane zmiany w obrgbie emocji 1 nastawienia do niepetnospra-
wnych, musimy cierpliwie weryfikowa¢ zakorzenione uprzedzenia. Placow-
ka, jaka jest mtodziezowy dom kultury, ktorego prowadzenie jest obowigz-
kowym zadaniem samorzadu terytorialnego na szczeblu powiatu, powinna
w szerszym zakresie wyjS¢ naprzeciw potrzebom rodziny i srodowiska reali-
zujac wychowanie integracyjne.

W nowym roku szkolnym do pigciu juz istniejacych grup integracyjnych
dotaczono nowa grupe dla dzieci w wieku przedszkolnym. Zaj¢cia prowadzi
dwoch wykwalifikowanych instruktorow wykorzystujacych w pracy piosen-
ke, taniec, rytmike, formy teatralne, plastyczne, dzigki czemu nastgpuje
petniejszy rozwoj osobowosci dzieci. Do grupy tej zglosito si¢ szescioro dzie-
ci z niepetnosprawnosciami, relacje migdzy wszystkimi dzie¢mi sg bardzo
dobre, a rodzice dzieci niepetnosprawnych podkreslaja ogromny wplyw tych
zajeC na rozwoj swych dzieci. Sa bardzo zadowoleni z tego, ze mogg je do nas
przyprowadzac.

Widoczna obecnos¢ niepetnosprawnych w takich zbiorowosciach spote-
cznych jak przedszkola, szkoty, placowki wychowania pozaszkolnego, zakta-
dy pracy w srodowisku lokalnym, w kulturze, turystyce, sporcie, zwi¢ksza-
jaca si¢ czgstotliwose 1 jakos¢ kontaktow z uposledzonymi moze spowodowac,
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ze ludzie zmienia swoja postawg wobec 0sob uposledzonych, odnoszac si¢
do nich jak, w cudzystowie mowiac, do ludzi, a nie jak do 0sob niepetnospra-
wnych, czyli po prostu bedziemy ich traktowac tak samo jak wszystkich wo-
kot.

W ten sposob bgdziemy realizowa¢ wychowanie w rozumieniu starozyt-
nych i im wspotczesnych, ze cztowiek jest rozumng czastka natury i jest ro-
wnoczesnie istotg spoteczng, ze powinien ksztattowac swoj charakter 1 uczy¢
si¢, aby innym byto z nim dobrze.

Chciatam jeszcze na koniec powiedziec, ze bardzo istotna jest rola placo-
wek wychowania pozaszkolnego w realizacji zadan integracyjnych, integru-
jacych dzieci niepetnosprawne z petnosprawnymi. Mamy na tym polu bar-
dzo wiele do zrobienia. Tego oczekuje od nas srodowisko zarowno wycho-
wankow, jak 1 rodzicow.

Obserwuj¢ od kilku lat zwigkszajace si¢ zainteresowanie rodzicow 1 dzie-
ci korzystaniem z tej formy zaje¢ w placowkach wychowania pozaszkolnego,
czyli w moim Mtodziezowym Domu Kultury. Nie chodzi o to, zeby to byly
oddzielne grupy dla dzieci niepetnosprawnych. Chodzi o to, zeby dziect nie-
petnosprawne weszlty w normalne grupy zaje¢ciowe. Niech bedzie jedno,
dwoje dziect w danej grupie, ale niech to bedzie. Bardzo cz¢sto pozwalamy
rowniez, zeby rodzice wchodzili na zajgcia razem z dzieckiem 1 uczestniczyli
w tych zajeciach.

Zapewniam Panstwa, ze im pre¢dzej zaczniemy takg pracg z tymi dzie¢mi,
czyli juz w grupach przedszkolnych, tak jak to w tym roku zrobilismy, tym
tatwiej bedzie nam nauczy¢ si¢ tolerancji. Nam wszystkim, zarowno dzie-
ciom, jak 1 dorostym. Dzigkuje.



Grzegorz Oller

,Mate ojczyzny” a edukacja kulturalna
dzieci i mtodziezy

Budowanie edukacji kulturalnej na podstawie wielopokoleniowego do-
robku ,,matych ojczyzn” w placowkach oswiatowo-wychowawczych jest nie-
tatwym zadaniem. Spuscizna socjalistyczna, centralizacja programow, pogar-
da dla odr¢bnosci etnicznych dokonaty wielkiego spustoszenia w sferze
zaangazowania nauczycieli w pracg ze srodowiskiem 1 dla srodowiska. Po-
przez abstrakcyjny model ksztalcenia 1 wychowania wielu nauczycieli zagu-
bito wtasng tozsamosc 1 wtasciwg droge poszukiwania prawdy, dobra, pigkna,
madrosci. Zarowno w dziedzinie regionalizmu kultury, kultury oraz same;]
edukacji porzucono na rzecz ,,stusznej sprawy” dazenie do najwyzszego ce-
lu, jakim jest spetnienie samego cztowieka. Samo czlowieczenstwo. Refor-
ma ustrojowa kraju sprawita, ze w dziedzinie edukacji kulturalnej oraz dzia-
taniach regionalnych do glosu mogly dojs¢ rzeczywiste potrzeby duchowe
narodu. Bardzo waznym dokumentem, ktory usankcjonowat od strony praw-
nej dziatania regionalne w oswiacie, sg zalozenia programowe zatytutowane
»Dziedzictwo kulturowe w regionie”. Zapisano tam: ,,Celem edukacji regio-
nalnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest ksztattowanie w ucz-
niach poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej jako postawy zaangazowania
w funkcjonowanie wtasnego srodowiska 1 autentycznego otwarcia na inne
spotecznosci 1 kultury”. A zatem otwarcie na inne spotecznosci i poznanie
innych kultur jest mozliwe w odniesieniu do wtasnej kultury, tak jak pozna-
nie innych regionow 1 ich wytworow jest mozliwe tylko w odniesieniu do
wlasnego regionu 1 jego wytworow. Czym zatem jest sama kultura?

Encyklopedia definiuje kulture jako ,,tworczos¢ ludzka, zdolnos¢ ludzi
do tworczego korzystania z sit przyrody, zdolnos¢ celowego ksztattowania
wtlasnej osobowosci oraz tworzenia form wspotzycia migdzy ludzmi, zbioro-
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wy dorobek ludzkosci gromadzony w ciggu dziejow, stale wzbogacany no-
wymi dzietami tworcow 1 praca wszystkich spoteczenstw” (Mata Encyklope-
dia Powszechna, PWN, Warszawa, s. 470-471).

Kultura zaczeta si¢ z cztowiekiem 1 zaczyna si¢ na nowo w kazdej ludz-
kiej egzystencji. A zatem kultura to takze stosunek cztowieka do czasu. Do
terazniejszoscl, przesztosci 1 przysziosci. Jako taka pozostaje zawsze wierna
zyciu, gdyz to zycie ja tworzy. Mtody cztowiek uczy si¢ zycia uczac si¢ kultu-
ry bliskich mu 0sob, poznaje zycie poznajac kulture przyjaciot. Dzis kultura
tworzy wyodrgbniony z catosci zycia specjalny rodzaj dziatalnosci cztowieka,
jak sztuka, literatura, humanistyka, co zubaza jej znaczenie do wytworow lu-
dzkich, pomijajac aspekty ,,zycia codziennego”.

Edukacja kulturalna w ,,matej ojczyznie” rozdarta jest pomi¢dzy elitar-
nos¢ a powszechnosc. Elitarnos¢ wiaze si¢ z rozwojem specjalizacji 1 coraz wig-
kszej kompetencji. Mowi sig, ze kultura dzisiejsza oraz edukacja jest coraz wy-
zsza 1 coraz bardziej ztozona, a wigc elitarna, co — paradoksalnie — w przypadku
ztego podania stanowi dla niej samej zagrozenie. Zrozumienie 1 przezycie mu-
zyki inspirowane;j folklorem bez poznania zrodet tej inspiracji jest niemozliwe.
Docenienie patriotyzmu wielkich zrywow romantycznych jest niemozliwe
bez poznania tego, co tak naprawde kochali wielcy wieszczowie. Stopien wie-
dzy 1 kultury zwigzany z elitarnoscia jest tak wysoki, ze bez osobistego poszu-
kiwania, uporu w dazeniu do celu, bez wyjscia poza skr¢gpowane podstawami
programowymi szkoty, bez wychodzenia poza utarte sciezki zdobywania wie-
dzy — dotarcie do tych wyzyn staje si¢ niemozliwe. Z drugiej strony nalezy
podkresli¢, ze kultura ,,matych ojczyzn” jest kulturg elitarna, nietuzinkowa,
bedaca dla mtodziezy przyktadem samostanowienia o whasnej odrebnosci.

Kultura powszechna, czy tez masowa, w regionie niesie ze soba wiele nie-
bezpieczenstw. Najwickszym z nich jest tatwos¢ dostgpu. Bez najmniejsze-
go wysitku umystowego 1 fizycznego, nie ruszajac si¢ ze szkoty czy miasta
mozna dotrze¢ do wspaniatej muzyki, malarstwa czy poezji zwigzanych
z otoczeniem 1 zrodzonych przez to otoczenie. U mtodej osoby wywotuje to
brak szacunku dla tych wartosci. Nie szanuje si¢ rzeczy, ktore nic nie ko-
sztuja. Kultura utatwiona 1 streszczona rodzi lekcewazenie u mtodego od-
biorcy. Nie jest on w stanie odkry¢ u siebie zmystu rozwazania i podziwu,
prowadzacego do madrosci. Pewnie dlatego faktem jest, ze wyksztatcenie
nie pokrywa si¢ z madroscia, ze znacznie wigcej jest ludzi wyksztatconych
niz madrych. To edukacja kulturalna, dajaca mozliwos¢ bezposredniego od-
niesienia do otaczajacego swiata, jego tradycji, cztowieczenstwa, pozwala nie
w petni uformowanej osobie nauczy¢ si¢ prawdziwej madrosci.

Bezposrednie uczestnictwo w kulturze regionalnej jest antidotum na in-
ne zagrozenie kultury masowej, jest nim postgpujacy wyrazny podzial na
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tworcow 1 odbiorcow kultury. Od tworzenia sg specjalisci, ktorzy produkuja
dobra kulturalne. Rzecza mas jest te dobra nabywac 1 konsumowac. Tak jak
w prawach produkcji, podazy i popytu. Nie ma tu zadnego kontaktu osobo-
wego. Tym, co dotyka mlody, niedoswiadczony cztowiek, sa spreparowane
produkty kulturowe. Efektem tego kontaktu jest biernosc tak czg¢sto obser-
wowana wsrod dzieci 1 mtodziezy zamieszkujacych tereny wiejskie.

Edukacja kulturalna jest osobistym obowigzkiem 1 powotaniem kazdego
czlowieka. Jest pewnego rodzaju wysitkiem podejmowanym dobrowolnie.
Kazdy cztowiek musi tworzy¢ kulture osobista. Nie mozna przez to rozu-
mie¢ samego wyksztatcenia umystu pojedynczego cztowieka, ale uwzgle-
dnic¢ trzeba rozwoj sumienia, moralnosci, odpowiedzialnosci, solidarnosci,
ktory dzieje si¢ w odniesieniu do okreslonej grupy spotecznej. Grupa ta nie
moze by¢ anonimowa. Mtody cztowiek musi mie¢ mozliwos¢ utozsamienia
si¢ z nia.

Podstawowym czynnikiem warunkujacym rozwoj autentycznej kultury
jest wolnos¢. Gdzie nie ma wolnosci, tam powstajg nie dzieta sztuki, lecz
wypracowania, laurki 1 ludzkie karykatury. Kultura jest autentyczna wtedy,
gdy prowadzi do odkrycia istoty wlasnego cztowieczenstwa.

Kultura owa, procz rodziny, srodowisk szkolnych 1 wspolnot sasiedzkich,
powstaje rowniez na plaszczyznie regionu i dalej — narodu, kregu krajow (np.
stowianskich), Europy 1 na samym koncu na plaszczyznie ogolnoswiatowe;.
Ta ostatnia niesie ze soba najmniejszg ilos¢ pierwiastkow, z ktorymi poje-
dyncza osoba moglaby si¢ identyfikowa¢, stad swiat poczatku XXI wicku
procz ruchow globalizacyjnych niesie ze sobg ruchy regionalizacyjne. Regio-
nalizm jest szczegolnie wazny w kontekscie tworzenia si¢ spoteczenstwa
ogolnoswiatowego, a takze w perspektywie integracji europejskiej. Stwarza
on bowiem mozliwos¢ zachowania wlasnej odrgbnosci 1 tozsamosci poszcze-
golnych spotecznosci, jest antidotum na tak zwang macdonaldyzacj¢ zycia
spotecznego. Warto w tym miejscu przytoczy¢ stowa W. Gombrowicza: ,,]e-
dnym z wielkich problemow naszej kultury to przeciwstawianie si¢ Europie.
Nie bedziemy narodem prawdziwie europejskim, poki nie wyodrgbnimy si¢
z Europy, gdyz europejskosc nie polega na zlaniu si¢ z Europa, lecz na tym,
aby byc¢ jej czescig sktadowsa — specyficzna 1 nie dajaca si¢ niczym zastapic”.
A takze: ,,Przeciwstawianie si¢ Europie, ktora nas stworzyta, moze sprawic,
iz staniemy si¢ w koncu kims... o wtasnym zyciu”. (,,Dziennik”, 1953-1956,
t. 7, s. 190. Krakow 1986).

Regionalizm zatem ma zadanie wysoce kulturotworcze. Jest on swego ro-
dzaju sciezka, po ktorej stapajac mtoda osoba odkrywa swojg przynaleznosc,
daje mozliwos¢ utozsamienia si¢ z konkretng tradycja, ze wspolnota wicksza
od rodziny, lecz mniejsza od narodu, z obyczajem 1 jezykiem czy dialektem
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wyrozniajacym go pomi¢dzy milionami. Jest on rowniez zrodtem kultury eli-
tarnej, niepowszechnej. Aby by¢ kims, trzeba najpierw byc¢ soba. Azeby by¢
sobg, trzeba mie¢ poczucie przynaleznosci do konkretnego miejsca, do kon-
kretnych wartosci, do konkretnej kultury. Badania socjologiczne jednozna-
cznie potwierdzaja, ze najwicksze problemy przystosowawcze ma mlodziez
cierpigca na brak identyfikacji ze srodowiskiem kulturowym; najwi¢cksze tez
nasilenie zjawisk patologii spotecznej wystepuje w srodowisku o stabym za-
korzenieniu (np. wielkie powojenne budowy, srodowiska PGR-owskie, te-
reny zasiedlone).

Podstawowym miejscem tworzenia kultury jest rodzina. Matka, ktora
uczy dziecko chodzi¢, mowic, usmiechac sig... Sa nim rowniez placowki os-
wiatowe. Zadanie upowszechnienia kultury postawione edukacji staje si¢
niezwykle trudne do zrealizowania. Zwtaszcza w szkole, ktora mtodemu po-
koleniu kojarzy si¢ przede wszystkim z obowiazkiem. Obowigzek szkolny,
ktory ma nieoceniony, dobry wptyw na poziom wiedzy naszego narodu, jest
rowniez przeszkoda dla osobowego kontaktu z kultura. Jak juz wezesnie]
mowitem, wolnos¢ 1 mozliwos¢ samodzielnej decyzji jest niezbedna dla po-
wstania autentyczne]j kultury. Placowki wychowania pozaszkolnego sg tym
elementem systemu edukacji, ktory zaktada catkowita wolnos¢ wyboru mto-
dej osoby co do celu, czasu i przedmiotu edukacji. Wspomagaja one jego
edukacj¢ w zakresie kultury, pomagaja w dokonywaniu zyciowych wybo-
row. Wtopione w pejzaz miasta, powiatu, regionu, ukazujg mu ztozonos¢
1 zarazem pigkno otaczajacego swiata. Przez to staly si¢ one srodkiem prowa-
dzacym do samorealizacji, osobistego przezycia wtasnej tozsamosci, mozli-
woscl ,,przegladania si¢” w bogactwie rodzimej kultury oraz tworzenia wtas-
nej kultury kazdej mtodej osoby.

»Mate ojczyzny” bardzo sprzyjaja edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy.
Szczegolnie tej niesformalizowanej, ptynacej z potrzeby serca. Mozliwos¢
bezposredniego kontaktu z tworcami 1 ich dorobkiem, uczestnictwo w war-
sztatach, plenerach pozwala na przezycie wtasnej kultury i wzbogacenie wia-
snej osobowosci. Rowniez nauczyciele nie pozostajg bez pomocy. Prowadzi
si¢ dla nich warsztaty wspomagajace proces dydaktyczny. Nauczyciele wy-
korzystuja kulturg regionalng w swoich sciezkach awansu. Praca w placowce
wychowania pozaszkolnego pozwala na bardzo wysoka specjalizacj¢ nauczy-
cieli, niemozliwg do osiggnigcia w szkole, 1 — co za tym idzie — mozliwosci
odpowiedzialnego przekazywania madrosci narodu mtodszemu pokoleniu.

Edukacja kulturalna w ,,matych ojczyznach” ma rowniez za zadanie przy-
gotowa¢ mtodziez do lepszego rozumienia innych kultur spotecznych oraz
do swiadomego ubogacania ich soba. Chodzi tez o to, ,,by nasza innos¢, ra-
cze] duchowo-kulturowa na pierwszym miejscu ubogacata, a przynajmniej
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nie zubozata innych; by inni jg nie tylko tolerowali, ale by chcieli poznac
1 uznac za czastk¢ wtasnego skarbca (...), a w nas widzie¢ godnego partnera”.
(Borzyszkowski 1998, s. 9). Edukacja kulturalna przyczynia si¢ rowniez do
umacniania si¢ poczucia nobilitacji 1 awansu spoteczno-kulturowego matych
spotecznosci, leczy z kompleksu wiejskosci 1 prowincjonalizmu, prowadzi do
osobistego 1 grupowego dowartosciowania 1 upodmiotowienia. René Dubos
w ,,Pochwale roznorodnosci” pisze: ,,Cechy regionalne nie znikaja, ponie-
waz topografia, geologia 1 klimat dajg kazdemu krajowi jego wtasne kwiaty,
ktore gdzie indziej tak nie rozkwitaja, a nade wszystko daja mu wilasne nie-
bo okreslajace charakter ludzi 1 krajobrazu”. (1986, s. 121).

Edukacja kulturalna dzieci 1 mtodziezy jest wielkim wyzwaniem dla pol-
skiego systemu edukacji. Mysle jednak, ze powierzenie jej ,,maltym ojczyz-
nom” pozwala ze spokojem patrze¢ w przysztosc. Bo to w naszych ,,matych
ojczyznach” zamieszkuja ludzie, ktorzy o swej mitosci do regionu piszg tak,
jak znany poeta kociewski — Kociewie, to region, ktory jest rowniez moja mi-
toscia — pan Zygmunt Bukowski:

(...) Bo gdiez mi drozsza Kraina

Niz ta przytulona do Wisty

Tu po zniwach nie ma prozy

Tu ciggle poezja

Prowadzi mnie swymi sciezkami....



Ryszard Rakowski

Wspieranie rozwoju uczniow
wybitnie uzdolnionych

Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci od dwudziestu lat pomaga dzieciom
1 mlodziezy wybitnie uzdolnionym w Polsce. Wypracowane przez Fundusz
formy dziatania nie sa z pewnoscig wystarczajace 1 nie stanowig odpowiedzi
na wszystkie pytania zwigzane z ksztatlceniem dzieci szczegolnie uzdolnio-
nych, sa to jednak dziatania juz sprawdzone 1 dajace dobre rezultaty, sadze
wigc, ze warte sq upowszechnienia.

Niewatpliwie wszystkie problemy ksztalcenia wybitnie uzdolnionych po-
winny by¢ rozpatrywane w kontekscie catego systemu edukacji. Szkota po-
winna przede wszystkim stuzy¢ rozwojowi uczniow. Mtodzi ludzie, ich moz-
liwosci 1 potrzeby edukacyjne powinni stanowi¢ punkt wyjscia w pracy
kazdej placowki oswiatowej 1 kulturalnej. Celem tych instytucji powinno
by¢ pomaganie w odkrywaniu bogactwa 1 roznorodnosci swiata, tworzenie
warunkow sprzyjajacych zachowaniom tworczym, ujawnianiu si¢ 1 rozwija-
niu osobowosci mtodych ludzi, umieje¢tnosci wspotzycia 1 wspotpracy w gru-
pie oraz pracy nad soba.

Placowki te winny by¢ miejscem aktywnosci przede wszystkim ucznia,
aktywnosci:

— poznawczej,

— spoteczne;,

— samowychowawczej,

— w zakresie ksztattowania perspektyw zyciowych.

Nauczyciel powinien byc¢ organizatorem sytuacji dostarczajagcych ucz-
niom doswiadczen w tych wszystkich dziedzinach aktywnosci 1 oddziatywac
na ich sfer¢ motywacyjna. W takich placowkach znajda miejsce dla siebie ro-
wniez dziect 1 mtodziez wybitnie uzdolniona.

Ryszard Rakowski — Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci

97



Pomoc dla szczegolnie uzdolnionych jest zawsze pomoca w rozwoju ich
indywidualnych zainteresowan 1 uzdolnien, musi wigc by¢ pomocs elastycz-
ng 1 wlasciwie adresowang. Uczniowie objgci programem pomocy powinni
rekrutowac si¢ sposrod tych, ktorzy wynikami swojej pracy wskazuja, ze po-
trzebuja czegos wigcej niz to, co oferuje wszystkim szkota. Wychwytywanie
takich sygnalow i1 wlasciwe reagowanie na nie jest w pierwszym rz¢dzie za-
daniem rodzicow 1 nauczycieli. Testy nie sa dobrym narzg¢dziem identyfika-
cji wybitnie uzdolnionych. Zwtaszcza przydatnos¢ badan poziomu inteligen-
cji zostata negatywnie oceniona tak przez praktykow, jak i teoretykow na
calym swiecie.

W ksztalceniu wybitnie uzdolnionych powinna obowigzywac zasada
,maksimum integracji, minimum izolacji”. Wydaje sig¢, ze lepiej, jesli wybit-
nie uzdolniony pozostaje w swoim wiasnym srodowisku. Pozwala to z jedne;j
strony na uniknigcie negatywnych skutkow zerwania wigzi z rodzing 1 grupa
rowiesnicza, a z drugiej strony nie pozbawia lokalnych srodowisk — szkot,
miejscowoscl — 0sob, ktorych obecnosc¢ czesto znaczaco stymuluje rozwoj ca-
tej spotecznosci.

W pobudzaniu ogolnej cieckawosci swiata 1 tworzeniu przestrzeni do swo-
bodnego przejawiania si¢ naturalnych form aktywnosci poznawczej nieza-
stapiong rol¢ petnig wszelkiego rodzaju kota zainteresowan, nie tylko przy-
szkolne, ale rowniez srodowiskowe, np. przy domach kultury. Zaletg tego
typu placowek jest ich otwarty charakter; kazde dziecko moze tu przyjs¢
1 sprobowac swoich sit. Sa to obszary, w ktorych blizej nie sprecyzowane
mozliwosci poznawcze, pewna ogolna ciekawos¢ swiata nabieraja konkret-
nych ksztattow. Rozszerzenie sieci tego typu placowek powinno stac si¢
waznym elementem dziatania samorzadow.

Kolejnym etapem pracy ze szczegolnie uzdolnionymi powinno by¢
umozliwienie im kontaktu z interesujaca ich dziedzing wiedzy czy sztuki na
mozliwie najgtgbszym 1 najlepszym poziomie. Dobre rezultaty daje wezesne
zetknigcie si¢ z nauka akademicka, nickoniecznie jednak w drodze podej-
mowania studiow przez uczniow szkot srednich czy skrocenia procesu
ksztalcenia. Jest to dobrym rozwigzaniem w indywidualnie uzasadnionych
przypadkach; na szerszg jednak skalg¢ znakomite efekty daje wprowadzenie
mtodych ludzi w swiat akademicki poprzez organizowanie specjalnie przy-
gotowanych spotkan, warsztatOw 1 seminariow na wyzszych uczelniach.

Fundusz umozliwia kontakt pomigdzy najzdolniejszymi mtodymi ludzmi
w kraju a czotowka polskiej nauki. To samo mozna robic na poziomie regio-
nalnym we wspoltpracy z lokalnymi osrodkami akademickimi.

Kolejnym krokiem w programie pomocy jest objecie uczniow o sprecyzo-
wanych zainteresowaniach, ktorych wyniki pracy 1 pasja predysponuja do te-
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go, opieka indywidualng przez ludzi nauki 1 podejmowanie przez nich pracy
nad rzeczywistymi problemami badawczymi. Opieka indywidualna, podob-
nie jak wezesniej wspomniany projekt budowania szerokich kontaktow ucz-
niow ze swiatem akademickim, moze by¢ realizowana takze na szczeblu re-
gionalnym.

Realizacje¢ takiego programu utatwitoby powotanie lokalnych (np. powia-
towych) osrodkow pomocy w rozwijaniu zainteresowan i uzdolnien, ktore
zajmowalyby si¢ z jednej strony wspieraniem rodzicow 1 nauczycieli w ich
kontaktach z mtodzieza szczegolnie uzdolniong (z pewnoscig jest tu po-
trzebna szeroko zakrojona akcja informacyjna), z drugiej zas organizowaniem
bardziej zaawansowanych form pomocy poprzez budowanie sieci kontaktow
pomigdzy szkota a lokalnymi osrodkami nauki 1 kultury czy ciekawymi lu-
dzmi, gotowymi dzieli€ si¢ swoja pasja z dzie¢mi 1 mtodzieza.

Opisana tutaj strategia wspierania rozwoju szczegolnie uzdolnionych to
strategia od lat stosowana przez Fundusz. Jestesmy przekonani, ze mozliwe
jest realizowanie proponowanych przez Fundusz dziatan w skali lokalne;.
We wszelkich dziataniach na rzecz wybitnie zdolnych powinna jednak obo-
wigzywac zasada ,,Primum non nocere” — ,,Przede wszystkim nie szkodzi¢”.
Nie nalezy tworzy¢ wokot poszczegolnych miodych ludzi, nawet najbardzie;
utalentowanych, atmosfery niezwyktosci 1 sensacji. Rowniez pomoc pieni¢z-
na nie jest tym, czego wybitnie zdolni potrzebuja najbardziej. Nalezy wspie-
ra¢ ich w rozwoju uzdolnien specjalnych, jak 1 w rozwoju ogolnym — rozwoju
osobowosci, poprzez poszerzanie mozliwosci aktywnosci. Dziatania wobec
mtodych ludzi nalezy podejmowac po catosciowej ocenie skutkow dla ich

zycia.



Zdzistaw Hofman

Animacja spoteczno-kulturalna
Srodowiska pedagogicznego
na przyktadzie dziatalnosci
Stowarzyszenia ,Klanza”

Witam Pania Senator, witam Panstwa.

Jestem przedstawicielem Polskiego Stowarzyszenia Pedagogow 1 Anima-
torow ,,Klanza”. Jest to organizacja, ktora powstata w 1991 roku, aby w trud-
nej sytuacji, ktora wtedy byta, pomoc pozbyc¢ si¢ poczucia bezradnosci, do-
starczy¢ nauczycielom troszke otuchy, tak aby ich praca wychowawcza byta
bardziej atrakcyjna 1 bardziej ciekawa. Obecnie, po kilku latach reformy
edukacji, mamy pewnos¢, ze nasze dziatania zmierzaly 1 zmierzaja w dobrym
kierunku. Nadal czujemy si¢ bardzo potrzebni, a to dzigki naszym sponso-
rom, darczyncom, tym, ktorzy nam pomagali w tej trudnej pracy i bardzo
picknej pracy, mysle tutaj przede wszystkim o Ministerstwie Kultury, ktore
pomaga nam bardzo w krzewieniu idei pedagogiki usmiechu oraz rowniez
Ministerstwie Edukacji Narodowej 1 Sportu, ktore bardzo nas wspiera i fi-
nansowo, i moralnie, dzigki czemu radzimy sobie i zarazamy ta ideq wiele in-
nych organizacji pozarzadowych, ktore z nami wspotpracuja.

Kiedy uczylismy si¢ od naszych przyjaciot w Zachodu, z Austrii, z Nie-
miec, mielismy takg nadzieje, ze nasze idee pedagogiki usmiechu, aktywno-
sci beda mogly byc¢ zaszczepione w innych krajach. I tak si¢ stato, w tej
chwili nawet dotarliSmy z naszymi warsztatami juz do Mongolii, do Azerbej-
dzanu, do Uzbekistanu i teraz my na Wschod przenosimy idee aktywnej pe-
dagogiki opartej na cieptym, dobrym kontakecie.

Nasza organizacja liczy bardzo wielu cztonkow, jest ich okoto tysiaca
w tej chwili. Miescimy si¢ w dwunastu osrodkach, oprocz Lublina, w ktorym
jest centrala naszego stowarzyszenia. Pedagogika zabawy stata si¢ przedmio-
tem rowniez wykltadanym na niektorych uczelniach. Pozwole sobie pokazac¢
mapke, na ktorej sa uczelnie wyzsze 1 szkoty pomaturalne, ktore stosuja na-
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sze metody jako przedmioty nauczania studentow. Jest nawet jedno wyzsze
seminarium duchowne, ktore na state wprowadzito metody animacji do
dziatan edukacyjnych swoich klerykow.

Jezeli chodzi o cele 1 zadania naszego stowarzyszenia, to mozna by je po-
kaza¢ w ten sposob 1 strescié, ze jest to szeroko rozumiana praca z grupa. Ma-
my wiele inspiracji, pomystow, takich jak taniec, muzyka, spiew, dzialania
parateatralne, ktore staja si¢ rzeczywistymi srodkami do osiggania celow, ta-
kich gtownie, jak kontakt 1 dobre relacje z grupami.

O ile zabawa jest zawsze Swietnie przyjmowana przez dzieci, to dla mto-
dziezy czgsto staje si¢ troszke trudniejsza, ale wsrod mtodziezy zyskujemy
rowniez bardzo wielu sojusznikow. Niektorzy staja si¢ naszymi wolontariu-
szami, a szczegolnie ci, ktorzy ida do pracy w domach pomocy spotecznej,
pracuja z ludzmi starszymi 1 c1, ktorzy pracuja z matymi dzie¢mi. Dorosli
przyjmuja te metody czgsciowo nieufnie, bo przeciez to jest dos¢ niepowaz-
na metodyka pracy, ale petna radosci. Niektorzy z nich sa naszymi fanami.
Zaluje, ze nie mozemy jeszcze ta ekspresja zarazi¢ nauczycieli srednich
szkot ponadpodstawowych. Pomalutku to idzie. Nawet wsrod osob w tak
zwanym trzecim wicku mamy swoich fanow, zwlaszcza studenci uniwersy-
tetu trzeciego wieku. Nasza zatozycielka 1 honorowy prezes, ktora miata tu-
taj by¢, ale z powodow niezaleznych od niej nie mogta przyjechac, pani do-
ktor Zaorska. Jest ona rektorem Lubelskiego Uniwersytetu Trzeciego
Wieku, w ktorym starsi ludzie otrzymuja sporo radosci, dzigki temu, ze si¢
wspolnie bawia.

Na czym polega nasza atrakcyjnosc? To przede wszystkim integrowanie
ludzi, pomoc w nawigzywaniu dobrych, cieptych kontaktow, pozwalanie na
swobodg, na ekspresj¢, na kreatywnos¢, na dobra skuteczna komunikacjg.

Nasze plany na przysztos¢ i to, co bardzo chcemy nadal robic¢ 1 w czym
chcemy by¢ bardzo potrzebni, przede wszystkim utrzymac nasza atrakcyj-
nos¢, jaka jest na pewno atmosfera, kreatywnos¢, wspoltpraca 1 przede wszyst-
kim ograniczenie rywalizacji, ktora w tej chwili jest dos¢ wszechobecna. Po-
nadto te kulejace kontakty mi¢dzyludzkie, ktore tez czasami wymagaja
wsparcia, wymagaja pomocy.

Kiedy nasza zatozycielka przekazywata nam rozne dobre, mocne informa-
cje, uczyla nas 1 wspierata, postuzyla si¢ rowniez przystowiem, ktore na pew-
no Panstwo znaja: ,,Jezeli wlaztes migdzy wrony....”. U nas jest troszke ina-
czej: ,,Masz okazj¢ stac si¢ biatym krukiem”. Bardzo dzigkuj¢ za uwagg.



Jacek Strzemieczny

Program ,Slady przesztosci”

Dzien dobry Panstwu. Dzigkuje¢ za zaproszenie na to spotkanie.

Reprezentuje¢ instytucj¢ edukacyjna, ktora gtownie wspolpracuje ze
szkotami, dla ktorej edukacja kulturalna nie jest konstytutywna czgscig jej
dziatalnosci. Znani jestesmy glownie z programow edukacji obywatelskiej,
programow, ktore tacza si¢ z lokalng aktywnoscia mlodziezy, 1 pewnie jesz-
cze bardziej z programu, ktory prowadzimy z ,,Gazeta Wyborcza” — ,,Szkota
z klasg”. Notabene jednym z dzialan w ramach tego programu jest zadanie,
ktore wykonuje ponad szescset szkol, ktore zdecydowaly si¢ na hasto ,,Wig-
cej kultury”, co jest bardzo zwigzane z tematem naszej konferenciji.

Od dwoch lat prowadzimy program, ktéry nazywa sic ,,Slady przesztosci”.
Uczniowie adoptujg zabytki. Pani dyrektor Magnuska wspomniata o tym
programie wczesniej. Jest to program, w ktorym partnerami centrum sg
przede wszystkim szkoty, nauczyciele, ale takze samorzady lokalne, albo-
wiem ideg jest zainteresowanie mtodziezy czy tez zorganizowanie lokalnej
aktywnosci mtodziezy zwigzanej z odkryciem dla niej samej swego srodo-
wiska lokalnego i tym, co tutaj jest puenta — mtodziez adoptuje cos, co roz-
poznala.

Nie musi to by¢ zabytek klasy zerowej. Moze to by¢ zapomniany frag-
ment architektoniczny, to jest czasami krzyz, cmentarz, kapliczka, stara cha-
ta, to sq bardzo rozne obiekty, ktore mtodziez sama wybiera, poniewaz zgod-
nie z tym programem sama mowi, co ja ciekawi, co ja interesuje. W swojej
gminie, w swojej wsi, w swojej dzielnicy czy tez miescie zaczyna to badac,
rozpoznaje, jaka jest historia tego miejsca, a nastgpnie rozpoczyna wlasnie
pewng opicke nad tym miejscem, dokumentuje to, uczy si¢ poznajac histo-
ri¢. Czesto to jest przeszta historia Polski, takze etniczna, ktora trochg ginie
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w pamieci srodowiska lokalnego, np. obecnosé Zydow czy Niemcow, mnicj-
szosci narodowych, ktore w dramatyczny sposob zniknety z polskiego kra-
jobrazu.

W kazdym razie jest wiele przyktadow, o ktorych Panstwo moga sami si¢
przekonac, poniewaz jednoczesnie dokumentacja z tego programu jest na
stronie internetowej, adres tej strony to www.ceo.org.pl, centrum edukacji
obywatelskiej, org jak organizacja pozarzadowa 1 pl. Na tej stronie jest kilka-
dziesigt dokumentacji, bardzo tadnie przedstawionych, zrobionych przez
mtodziez, poniewaz mtodziez takze fotografuje obiekty, ktorymi si¢ zainte-
resowata, dokumentuje swoje wtasne dziatania.

Sa pewne rzeczy oczywiste. Mlodziez wzmacnia swoje poczucie zwigzku
ze swoja ,,malg ojczyzng” 1 taki wymiar tego dziatania, ktory moze by¢ atrak-
cyjny dla samorzadow. Mtodziez przygotowuje takze przewodnik po tym
miescie, wsi, w ktorym stara si¢ zaprezentowac atrakcyjnie histori¢ tego
miejsca 1 wyeksponowac potencjal turystyczny 1 takze to, co probujemy ro-
bi¢, azeby mtodziez przygotowata si¢ do bycia przewodnikami, ktorzy moga
przyjmowac uczniow z innych szkot, ale takze wyobrazamy sobie gosci, kto-
rzy mogg przyjezdza¢ nawet z zagranicy. 'To jest bardzo atrakcyjne dla mto-
dziezy. W tym roku realizujemy takze taki projekt, ze w kilku miejscach
mtodziez fotografuje wybrane obiekty 1 przygotowuje pocztowki, ktore na-
stepnie bedg lokalnie rozprowadzane.

Do dzis mamy udokumentowanych pigédziesiat takich projektow mto-
dziezowych, ale w tym roku liczymy, ze w ponad stu miejscach w Polsce na-
uczyciele z mtodzieza podejma wtasnie takie odkrywanie lokalnej przeszto-
sci 1 adoptowanie przez mtodziez tych obiektow lokalnych bedzie nastgpowa-
to. Dzigkuje¢ bardzo.



Jerzy Fedorowicz

,lerapia przez sztuke”
— wczoraj, dzis, perspektywy

Teatr Ludowy pod kierownictwem dyrektora Jerzego Fedorowicza pro-
wadzi zakrojong na szerokg skalg¢ dziatalnos¢ wychowawczo-terapeutyczng
pod hastem ,, Terapia przez sztuke”. Jest to kontynuacja naszych spontani-
cznych dziatan z lat wezesniejszych. Gtosny stat si¢ na swiecie eksperyment
zrealizowania ,,Romea 1 Julii” Szekspira z udziatem mtodziezy z subkultur
skinheadow 1 punkow. Powstato kilka waznych przedstawien, m.in. ,,Cud
w Alabamie” (historia niewidomej 1 gluchoniemej Hellen Keller) w insceni-
zacji Jerzego Fedorowicza, ,, Tragedia o polskim Scylurusie” w wykonaniu
pacjentow MONARU, oraz urzekajacy w swej urodzie spektakl w wykona-
niu domu dziecka — ,,Maty ksiaz¢” wg Antoine de Saint-Exupéry. Spektakl
,, I'ragedia o Polskim Scylurusie” swigcil tryumfy w Banskiej Bystrzycy
1 Bratystawie. Stowacka telewizja nakrecita interesujacy dokument pt. ,,Dy-
nastia MONAR?”, ktorego trescig jest praca Jerzego Fedorowicza z narkoma-
nami. Od wielu lat Jerzy Fedorowicz jest rowniez uczestnikiem migdzynaro-
dowych konferencji, m.in. w Berlinie, Norymberdze, w Wiedniu. Zrealizowat
dla Telewizji Polskiej szereg programow autorskich z cyklu ,,Zadyma”, be-
dacych forum dyskusyjnym dla problemow trudnych, nierzadko konflikto-
wych, na co dzien ng¢kajacych nasze spoteczenstwo. Spotkania z cyklu ,,Za-
dyma” odbywaty si¢ dwa razy w miesigcu na scenie Teatru LLudowego
1 trwaty zawsze wiele godzin. Dotyczyty one narkomanii, zatargow z policja,
nietolerancji, a takze sukcesu, szczescia czy kobiecosci. Oddziatywanie tych
programow jest widoczne nie tylko w kraju, ale 1 za granica. W lipcu 1997 ro-
ku dyrektor zostat zaproszony do prowadzenia warsztatow teatralnych z upo-
sledzonymi pacjentami z L.uksemburga, Szwajcarii, Austrii i Niemiec pod-
czas trwajagcego w Meinz nad Renem Festiwalu Kultury Osob Uposledzo-

Jerzy Fedorowicz — dyrektor Teatru Ludowego, Nowa Huta

104



nych Umystowo. W ramach tych warsztatow Jerzy Fedorowicz przygotowat
poemat ,,O stworzeniu swiata” Leszka Aleksandra Moczulskiego, ktorego
pokaz koncowy byt ogromnym sukcesem. Doswiadczenie to powtorzyt
z polskg mtodzieza w czasie w wakacji — Mazury’98. W czasie tych wakacji
Jerzy Fedorowicz prowadzit w Weimarze migdzynarodowe warsztaty na te-
mat: ,,Narod. Narodowos¢. Nacjonalizm”, w sierpniu pracowat z dzie¢mi
z rodzin dysfunkcyjnych na obozie organizowanym przez Centrum Wolon-
tariatu w Kasince Matej. Od 2000 roku teatr rozpoczat tez coroczng organiza-
cj¢ migdzynarodowego festiwalu sztuki dzieci 1 mtodziezy niepetnosprawnej
— Festiwal Radosci 1 Usmiechu ,,[Lajkonik”, nad ktorym w zesztym roku ho-
norowy patronat objeta pani Jolanta Kwasniewska. Od 2002 roku — ogolnopol-
ski Festiwal Teatrow Szkot Niemieckojezycznych majacy zacheci¢ do nauki
jezykow. Od pazdziernika 2001 roku teatr prowadzi warsztaty dramoterapii
dla pedagogow: roczne Studium Terapii przez Sztuke.

W swoich dziataniach teatr jest otwarty na potrzeby wszystkich instytucji,
ktore pragng wlaczyc¢ si¢ w nurt terapii przez sztuk¢ — wspotpracuje z teatra-
mi na terenie catej Polski 1 za granica, policja, zaktadami karnymi, centrum
wolontariatu, szkotami, domami kultury, osrodkami terapii, centrami pomo-
cy rodzinie, centrami terapii uzaleznien, parafiami oraz wszelkimi placowka-
mi, osobami indywidualnymi 1 grupami, ktorym bliskie sa nasze idee 1 formy
dziatania.

Jerzy Fedorowicz swiadomy funkcji, jaka moze spelniac teatr w swojej
tradycyjnej postaci, powotat sceng ,,Nurt”, jako statg siedzib¢ dziatan z cyk-
lu ,, Terapia przez sztuke”, na ktorej prowadzona jest stata dziatalnos¢ (osobg
odpowiedzialng 1 liderem tych posunig¢€ jest rezyser, psycholog Inka Do-
wlasz) — grane sg spektakle, prowadzone warsztaty 1 zajgcia. Od 5 lat prowa-
dzone sg bezptatne warsztaty na pograniczu psychologii i teatru ,,Studio im-
prowizacji”.

Na swoich scenach Teatr Ludowy grywa stale spektakle majace oddzia-
lywanie terapeutyczne — pierwszym byto przedstawienie ,, Toksyczni rodzi-
ce”, a obecnie w repertuarze teatru znajduja si¢ ,,Bici bija” 1 ,,0dlot” Inki
Dowlasz, po ktorym odbywaja si¢ rozmowy z publicznoscig na temat metod
zapobiegania agresji 1 prewencji dotyczacej uzaleznien. W rezyserii Jerzego
Fedorowicza grane sg dwa spektakle muzyczne: basn przeciwko agresji
»Oparkleashark” (,,Blysk rekina”) 1 pierwszy w Polsce musical rockowy za-
angazowany spotecznie: ,,Obudz si¢. Minnesota blues”, majacy na celu wal-
ke z uzaleznieniami.

Teatr wlacza si¢ tez w spotkania, dyskusje 1 dorazne akcje kulturotwor-
cze, ktore mogg przyczynic si¢ do transformacji spotecznego potencjatu. Pod
hastem naszej sztuki teatralnej ,,Bici bija” odbywaty si¢ krajowe 1 migdzyna-
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rodowe konferencje, m.in. w stynnym Korczakowie (czerwiec 2000), w War-
szawie (wrzesien 2000), w Niepotomicach (maj 2001). Spektakle 1 prelekcje
Jerzego Fedorowicza i Inki Dowlasz sa tez wpisywane w inne liczne semina-
ria, konferencje, sympozja 1 spotkania poswigcone problemom dramoterapi,
metod zwalczania przemocy 1 patologii organizowane w catej Polsce (w la-
tach 2001-2001): w Poznaniu, Oswi¢cimiu, LLimanowej, Andrychowie, Kra-
kowie, Stupsku, Gdansku 1 w listopadzie 2002 roku na mi¢dzynarodowym
festiwalu ,,Artterapia w panstwach Trojkata Wyszehradzkiego” w Banskie]
Bystrzycy na Stowacji. Praca terapeutyczna Teatru LLudowego zostata udo-
kumentowana pracami magisterskimi 1 licencjackimi pisanymi na UJ, UW,
Wyzszej Szkole Pedagogicznej 1 prywatnych szkotach wyzszych 1 podyplo-
mowych.

Warsztaty
Studio Improwizacji (ponad 1000 spotkan)
Studium ,, Terapii przez sztuke” (w roku 2002/2003 II edycja)

Spektakle

,» Loksyczni rodzice” (1996-1999 r.; 75 spektakli; ponad 5500 widzow)

,»Bici bija” (od grudnia 1998 r. — 90 spektakli, w tym 16 wyjazdow; ponad 7000 widzow)

»oparkleshark” (,,Btysk rekina”) (od pazdziernika 2000 r. — 55 spektakli, w tym 4 wyjazdy;
ponad 15400 widzow)

,»Odlot” (od pazdziernika 2001 r. — 28 spektakli, w tym 3 wyjazdy, okoto 3000 widzow)

,»Obudz sie. Minnesota blues” (od 14 grudnia 2002 r. — 5 spektakli, 846 widzow)

Festiwale

Festiwal Radosci 1 Usmiechu ,,Lajkonik” (od 2000 r. — 3 edycje, na ktorych prezentowaty
si¢ w sumie 43 zespoty, w tym zespoly z Niemiec, Stowacji 1 Wtoch — wystapito okoto
500 dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej; razem z widzami w festiwalu uczestniczyto
okoto 4500 osob; kolejna edycja 12-15 czerwca 2003 r.)

Festiwal Teatrow Szkot Niemieckojezycznych (w I edycji: 50 zespotow, wystapito okoto
380 0sob, nastgpna edycja czerwiec 2003 r.)



Roma Ludwicka

Wychowanie mtodziezy
przez teatr europejski

Jako pedagog teatru wciaz zadaj¢ sobie pytanie:

Jak dac troatosc, a nie obcigzac lotu,

hartowac, a nie nuzyc skrzydet?

Oblicze swiata, zainteresowania mtodziezy zmieniajg si¢ szybko 1 ciagta
wymiana mysli jest niezbgdna, by nadazac za uciekajacym czasem i byc
wecigz blisko fascynacji, ale takze problemow mtodziezy. Kazde z nich dla
swojego rozwoju potrzebuje indywidualnego traktowania, pracy w mate;]
grupie 1 osrodku, gdzie znane jest z imienia 1 gdzie nauczyciel zna jego tros-
ki, a pani z szatni jego kurtke 1 wie, czy przynosi ze sobg podwieczorek, czy
jest glodny.

Nie jestem zwolennikiem ogromnych dziecigcych imprez, wielkich orga-
nizacji ani domow kultury gigantow. To moda ze Wschodu. Gdzies wsrod
btysku reflektorow wsrod huku 1 ryku z kolumn gubi si¢ wtedy najwazniej-
szego ich adresata — dziecko. Mowimy o samotnosci, braku wig¢zi z innymi
jako czgstym odczuciu mtodego cztowieka, takze dziecka. Sytuacja ta spo-
wodowana jest zakloceniami w komunikowaniu edukacyjnym, a takze bra-
kiem zainteresowania drugim czlowiekiem, brakiem porozumienia migdzy
ludzmi.

Teatr dziecigcy 1 mtodziezowy sa znakomitg szansg w przetamywaniu ba-
rier 1 komunikowaniu mig¢dzyosobowym 1 migdzypokoleniowym, gdyz sa
dziataniami wspolnotowymi. Teatr powstaje w kazdym miejscu i czasie, by-
wa tradycyjnym teatrem z kurtyng 1 teatrem alternatywnym, bez podziatu na
widzow 1 aktorow. Whasnie teatr dziecigcy i teatr szkolny pozostawiajg cz¢sto
najtrwalszy slad w wyobrazni dziecka. Ten niby maly teatr jest teatrem
ogromnym, bo przeciez wazne sa 1 wielkie sprawy, o ktorych mowig dzieci.

Roma Ludwicka — Mlodziezowy Dom Kultury im. Kréla Maciusia I, Ptock
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Instruktorzy teatralni, nauczyciele ida odwiecznym tropem, sciezka wydep-
tana, a jednak ida kazdy inaczej — po swojemu.

Scena dziecigca ujawnia w catej petni blaski i cienie edukacji poprzez for-
my teatralne. Z jednej strony mamy do czynienia z rozwojem osobowosci
najmtodszych uczestnikow zycia teatralnego, z ekspansjg ich wyobrazni,
z dobrodziejstwem, jakie niesie dobra zabawa 1 bycie w grupie. Z drugiej
strony zas niesie ona watpliwosci 1 obawy, jak daleko moze si¢ga¢ ingerencja
dorostych w swiat tworczosci 1 wyobrazni dziecka. Od profesjonalizmu 1 wie-
dzy instruktora nauczyciela, jego wrazliwosci, talentu, umiej¢tnosci pedago-
gicznych 1 artystycznych zaleze¢ bedzie poczucie wartosct 1 radosc z sukcesu.

Spektakl winien by¢ juz wynikiem pewnej terapii do wytadowania agre-
sji, potrzeby wykrzyczenia codziennego bolu 1 zmagan powinny stuzy¢ zaje-
cia, proby, ¢wiczenia.

Wolg, gdy spektakl dziecigcy jest marzeniem do urzeczywistnienia.
Niech z tego swiata dziecko, mtody cztowiek zabiera do swego otoczenia re-
alnego wszystko to, co przezyli aktorsko jako najpigkniejsze 1 najbardzie]
prawe. 7. tego swiata wyjda bogatsi o pickng mysl 1 stowa. Wtajemniczeni
w trudng sztuke stuchania innych, swiadomi wartosci i potrzeby pracy nad
soba.

Tym wigksza staje si¢ odpowiedzialnos¢ nauczycieli instruktorow teatral-
nych. Powodow do obaw nie braknie. Ujawniaja si¢ w eliminacjach roznych
szczebli, bolesne bywaja skutki niekompetencji zawodowej nauczycieli, kto-
rzy sadza, ze raz zdobyte] wiedzy starczy im na cate zycie. Tymczasem teatr
dziecigcy 1 mlodziezowy sa wymagajace, dzieje si¢ w nich wiele i szybko,
a przede wszystkim przychodza nowe pokolenia.

Od dwoch lat bardzo odczuwalne staty si¢ oszczgdnosct w wychowaniu
pozaszkolnym. W latach osiemdziesiatych i dziewi¢¢dziesiatych falami rosta
1 malata liczba teatrow dziecigcych 1 mtodziezowych, mato tego, edukacja ar-
tystyczna instruktorow teatralnych schodzi znow na margines, znikaja zajg-
cia pozalekcyjne w szkotach, a teatry prowadza czesto pasjonaci, ale bez za-
dnego przygotowania specjalistycznego.

Od dwudziestu lat kroczg ta droga bez warunkow 1 zastrzezen, od lat pra-
cuj¢ metoda dramy, ktora uczy samodzielnosci myslenia i1 dziatania, aktyw-
NOSCl 1 0twartoscl, rozwija emocje, wyobrazni¢ 1 fantazj¢, wyrabia umiejgtnosc¢
wspotzycia 1 pracy w grupie. Przez lata uczytam si¢ od Haliny Machulskiej
1 Anny Dziedzic, takze od nauczycieli angielskich i francuskich. Przygoto-
wywatam z nimi wspolne spektakle. Znam teatry niemieckie 1 dunskie. Ich
radosci 1 problemy. Kazdy z nich docenia moja wytrwatos¢ na teatralnej dro-
dze 1 mozliwos¢ ciggtosci wychowania w grupach artystycznych w naszej pla-
cowce.

108



Teraz chciatabym dotkna¢ europejskich mod, ktore nie zawsze dobrze
stuzg teatrowi 1 wychowaniu. Kilkanascie lat temu za zachodzie Europy za-
panowata moda na finansowanie poprzez wybor najlepszych projektow.
Grupy w domach kultury z miniaturows obsada istnieja na zasadzie realizo-
wania przez zespoty artystyczne projektow. Konczy si¢ projekt, nie ma przy-
znanych srodkow na nowy, grupa rozchodzi si¢, po pot roku sag nowe pie-
nigdze, ale nie ma juz uczestnikow, mtodych ludzi, ktorzy chcieliby go
zrealizowac, czgsto gubig si¢ gdzies po drodze. W efekcie z wzorcowej szko-
ty mimow w Nandy pod Paryzem, prowadzonej przez wybitng rezyser Hele-
n¢ Darakis, zostata artystyczna grupa terapeutyczna. Problemem Heleny
jest fakt, ze od projektu do projektu nie zawsze jest w stanie utrzymac cigg-
los¢. Te same problemy miat mtodziezowy teatr w Bremie. Jestem goracym
zwolennikiem konkursow projektow. Sg one szansa otrzymania pieni¢dzy
przez najlepsze zespoty na najcickawsze zdarzenia. Winno to jednak doty-
czy¢ przede wszystkim teatrow zawodowych. Zresztg realizowane z powo-
dzeniem przez kilka lat na przyktad przez Krzysztofa Rau. Wychowanie zas
jest procesem ciagtym, nie lubi duzych wahnig¢ ani luk w ciagtosci procesu
edukacyjnego. O tym nalezy pamigtac, a przed zachwytem nad zachodnig
moda nalezy spokojnie problem obserwowac, oceni¢ skutki 1 rozwazy¢ stu-
$ZNnoscC.

Kilka lat temu bylam swiadkiem 1 prawie ofiarg zachwytu urz¢dnikow,
ktorzy odwiedzili jeden dom kultury w potnocno-zachodniej Polsce. Dom
kultury, w ktorym wszystkie grupy artystyczne same na siebie pracowaty.
Od razu ustyszatam od prezydenta miasta, ze wlasciwie nasze grupy artysty-
czne 1 dziecigce teatry mimo sukcesow 1 dobrej formy sa dla miasta cigza-
rem, tylko ze moj teatr jest nadal w dobrej formie, a tamte grupy rozpadty
si¢ po roku, bo dziecigce grupy artystyczne nie mogg na siebie pracowac po
dwa tygodnie. Dzieci nie chodzity do szkoty kilka razy w roku.

Przed laty poznatam znakomity dunski teatr pewnego domu kultury, pra-
cowali od projektu do projektu. Po kilku latach przyjechali nas odwiedzic, byli
juz wtedy artystyczng grupa terapeutyczng — dwudziestu osmiu uczestnikow
1 szesnastu nauczycieli muzykow, psychologow, terapeutow, trzecia czgS¢ gru-
py uzywata narkotykow. Zarzadzajacy kulturg na Zachodzie zapomnieli, ze le-
piej dofinansowywac wychowanie pozaszkolne niz profilaktyke.

W placowkach wychowania pozaszkolnego realizuje si¢ rowniez rozne
dziatania wynikajace ze zobowigzan i srodkow finansowych przyznanych na
konkretne projekty. Rowniez dotowanie roznych projektow w coraz niz-
szych kwotach rodzi obawe, wtedy gdy czasem juz nie pozwalaja te kwoty
na realizacj¢ projektu, ze niedhugo ich autorzy i realizatorzy bedg sobie jedy-
nie przesytac rozliczenia, a cickawe zdarzenia artystyczne sprowadzone zo-
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stang do zapisow na papierze. T'e same problemy dotycza projektow poza-
teatralnych. Nie mozna za coraz mniejsze pienigdze robi¢ coraz lepszych
zdarzen. Bo stanie si¢ to fikcjg wykazywang przez placowki w tysigcach roz-
liczen.

Weciaz wierz¢ w rozsadek zarzadzajacych polska oswiata 1 kultura, bo teatr
dziecigey 1 mtodziezowy to teatr potrzebny dzieciom, mtodziezy i dorostym,
wychowywanym 1 wychowujacym, po prostu potrzebny zyciu.



Hanna Serwinnska

Integracyjna rola muzyki w XXI| w.
na przyktadzie Bydgoskich
Impresji Muzycznych

Zostatam poproszona o przedstawienie Panstwu krotkiej informacji na te-
mat integracyjnej roli muzyki w XXI wieku na przyktadzie Bydgoskich Im-
presji Muzycznych. Sg to migdzynarodowe spotkania muzykujacej mtodzie-
zy, w ubiegtym roku mielismy ich dwudziesta piata edycje, czyli jest to
impreza z tradycjami, ktora z XX weszta w XXI wiek. O co walcza zespoty,
ktore przyjezdzaja do nas z catego swiata? O Grand Prix dla najlepszego ze-
spotu 1 nagrod¢ ministra edukacji narodowe;j oraz o nagrod¢ ministra kultury
1 sztuki dla zespotu, ktory najlepiej wykonat kompozycje kompozytora pol-
skiego badz tez polski utwor ludowy. Jest to rowniez warunek obowigzkowy,
jest to jednoczesnie promocja polskiej literatury muzyczne).

Mam mowi¢ o integracyjnej roli muzyki. Zaczng, co jest obowigzkowe,
zeby ta integracja uczestnikow nastapita. Po pierwsze, skomponowany przez
Wtodzimierza Korcza obowiazkowo muszg poznac¢ wszyscy uczestnicy przy-
jezdzajacy do nas. Jest on grany 1 spiewany po wszystkich wystgpach, po
wszystkich przestuchaniach.

Przez jakie formy jako impresje sa realizowane? Wiadomo — konkurs,
przeglad festiwalowy oceniany przez rade artystyczna. Przyjezdzaja zespoty
o wysokim poziomie, dlatego ze zagraniczne sa kwalifikowane na podstawie
nadestanych materiatlow, polskie musza byc¢ laureatami festiwali ogolnopol-
skich badz zespoty z duzym dorobkiem.

To jest mtodziezowa orkiestra symfoniczna, ktora (...) ma rowniez swoj
koncert galowy, to sg roznego rodzaju warsztaty, warsztaty bigbandowe, war-
sztaty choralne, warsztaty z animacji kultury prowadzone owczesnie przez
Zdzistawa Hofmana. To byly wojewodzkie migdzynarodowe obozy artysty-
czne, spotkania folklorystyczne. Integrujaca rol¢ spetniaja spotkania narodo-
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we, gdzie kazdy kraj, ktory do nas przyjezdza, prezentuje swoje wlasne zwy-
czaje, obyczaje, tance, a nawet potrawy. T'aka integrujaca rolg spetniaja
rowniez wycieczki po regionie. Przytocze tutaj dla zobrazowania jedna z licz-
nych, ktore odbyly si¢ w trakcie ktorejs z edycji, kolejka waskotorowa do
Biskupina. Trzeba byto widziec, jak uczestnicy reagowali na t¢ sytuacje
1 wspolne przezycie, kiedy dwa pociagi na pewnym odcinku si¢ mijaja.

Jest to miodziez uzdolniona muzycznie, ale lubigca si¢ rowniez bawic,
dlatego taka forma integrujaca dla nich jest profesjonalna dyskoteka, kiedy
juz po spotkaniach narodowych, po innych integrujacych zabawach juz si¢
poznali 1 razem wspolnie si¢ bawia.

Gdzie wystgpuja uczestnicy? Od profesjonalnych scen w operze, filhar-
monii, poprzez muszle koncertowe, Stary Rynek, miasta regionu, w pubach,
w kawiarniach, w mtodziezowych klubach. Chciatabym tutaj podkresli¢ t¢
integracyjna rolg. Po pierwsze, jest to integracja mtodziezy, po drugie, jest to
integracja srodowiska lokalnego, poniewaz bez wsparcia roznego rodzaju in-
stytucji nie moglibysmy realizowa¢ Bydgoskich Impresji Muzycznych, 1 po
trzecie, jest to integracja Ministerstwa Edukacji 1 Ministerstwa Kultury, a to
wszystko przez muzyke. Dzigkuje¢ bardzo.



Tadeusz Eckert

Wychowanie przez sztuke
na przyktadzie dziatalnosci artystycznej
w LO w Gtubczycach

Sztuka, wg leksykonu PWN (Warszawa, 1972) jest dziedzing ludzkiej dzia-
talnosci artystycznej, wyrozniang ze wzgledu na zwigzane z nig wartoscl este-
tyczne — pigkno i harmonig, jej wytwory — dzieta sztuki — stanowia trwaty do-
robek kultury. Owo pi¢kno i1 harmonia sq najwazniejszym instrumentem,
a zarazem przestrzenig tworczych kontaktow nauczyciela z mtodzieza. Jeshi
udatoby si¢ doprowadzi¢ ten kontakt do poziomu realnych zmian osobowosci,
a jednoczesnie w systemie wartosci mtodych ludzi, wowczas najwazniejszy cel
pedagogiczny inspiracji zostatby osiagnigty. Wychowanie przez sztuke jest za-
tem wprowadzeniem pi¢kna 1 harmonii w pracy z mtodzieza, po to by wszyscy
uczestnicy tego procesu sami stali si¢ pigkni 1 harmonijni.

Na osobne podkreslenie zastuguje spoteczny wymiar tego przedsigwzig-
cia, proba wprowadzenia mozliwie najwi¢kszej harmonii we wzajemnych
kontaktach z mtodzieza (umiejetnos¢ tworczego bycia razem) moze stano-
wic¢ nieocenione doswiadczenie w kontekscie wyzwan swiata dorostych.

Fascynacja problematyka wychowania przez sztuk¢ doprowadzita do ot-
warcia przestrzeni pedagogicznej o nieograniczonych mozliwosciach twor-
czych oddziatywan. Przestrzeni niezwyktej, w ktorej odkrywanie nowych
i nieckonwencjonalnych metod pracy stato si¢ pasjonujaca codziennoscia.

Najwazniejsza metoda pracy

Cho¢ wychowanie przez sztuk¢ stanowi ide¢ bardzo przejrzysta, to bar-
dzo trudno jest ja realizowa¢ w zyciu codziennym. Najtrudniejszym elemen-
tem pracy jest osiagni¢cie poziomu sztuki. Na tym poziomie bowiem doko-
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nuje si¢ przekaz najwazniejszych wartosci 1 ksztattuja si¢ wtasciwe relacje
mig¢dzyludzkie. Pigtnastoletnie doswiadczenie w kontaktach z mtodzieza
pozwolito mi odnalez¢ metodg, ktora okazata si¢ bardzo skuteczna w roz-
wigzywaniu tego problemu. Jest nig oddziatywanie przez archetypy.

Maximus, bohater filmu ,,Gladiator” Ridley’a Scotta, ilekro¢ znajduje si¢
W sytuacji najwyzszego zagrozenia, pochyla si¢ 1 nabierajac w dtonie odrobi-
n¢ ziemi, rozciera ja 1 zblizajac do twarzy, wchiania jej zapach calg swoja isto-
ta. Autor filmu postuzyt si¢ archetypem odwiecznego kontaktu cztowieka
z zywiotem ziemi, aby symbolicznie odniesc si¢ do tego, co w zyciu najpro-
stsze 1 najbardziej naturalne. To wtasnie te chwile kontaktu z odwieczna na-
turg sprawiaja, ze sta¢ nas na rzeczy wielkie, na przekraczanie naszych zwyk-
tych ludzkich mozliwosci. Jako ze wspotczesny cztowiek ten kontakt utracit,
w psychologii pojawito si¢ pojecie ugruntowania, czyli ponownego odzyska-
nia kontaktu z naturg 1 samym soba.

Innym przyktadem archetypu, ale w aspekcie historycznym, jest najstar-
sza polska piesn ,,Bogurodzica” anonimowego tworcy z XIII w. Kiedy pre-
zentowatem ten utwor na lekcji muzyki w glubczyckim gimnazjum, ucznio-
wie siedzieli jak zaczarowani, a najwi¢kszy rozrabiaka klasy na kolejnym
muzycznym spotkaniu poprosit o ponowne wykonanie piesni...

Aby dobrze spiewac, trzeba wtasciwie oddychac. Kiedy odkryje si¢ gte-
bokie powigzania oddechu ze spiewem, wowczas oddech 1 spiew stajg si¢
prawdziwa pasja, i to na cate zycie. Spiew i oddech to, w pewnym sensie,
dwie strony tego samego medalu. Uczac si¢ swiadomego oddechu lepiej
spiewamy, spiewajac — lepiej zyjemy. Oddech jest najbardziej naturalnym
archetypem. Jest to archetyp zycia. Gdzies tam, w jego glebinach, ukryta jest
tajemnica naszego istnienia! Wtasnie praca z oddechem jest ta najwazniejsza
metoda w osigganiu poziomu sztuki na zajgciach szkolnych.

Najwazniejsze momenty rozwojowe chéru

Etap 1: W poszukiwaniu repertuaru i... chérzystow

We wrzesniu 1988 roku nowo zatrudniony nauczyciel muzyki — Tadeusz
Eckert — zaktada 60-osobowy chor mieszany. Podstawowy problem w pracy
z mtodzieza dotyczy znalezienia atrakcyjnego repertuaru oraz... ucickania
z prob chorzystow, zwtaszcza ptei ,,brzydkiej”. Po trzymiesigcznych zmaga-
niach odbywa si¢ pierwszy koncert (Glogowek '89). Okres pierwszego roku
to nieustanne proby oraz ok. 50% frekwencji chorzystow na zajgciach.
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Etap 2: Obowiazek szkolny czy ,,stalinowskie metody?

Zasmucenie tak niskg frekwencja spowodowato wprowadzenie — w miej-
sce zasady dobrowolnosci — obowigzkowego udzialu w zajeciach, jak si¢ poz-
niej okazato, ,,metody stalinowskie” (wyrazenie uzyte przez bezskutecznie
agitowanego ucznia), czyli zachgcanie do Spiewu przy wsparciu administra-
cyjnego nacisku, to najwi¢ksze nieporozumienie w historii budowania ze-
spotu. Nawet najszczytniejsza idea nie moze by¢ urzeczywistniona w ser-
cach ludzi (szczegolnie mtodych), jesli jest wprowadzana na sitg. Dowodzi
tego historia oraz moje pedagogiczne doswiadczenie. Dodatkowy problem
to rotacja. Wprowadzenie do zespotu nowych 80. osob niemalze catkowicie
zniweczylo dotychczasows prace. Wigkszos¢ sposrod starszych chorzystow
(z pierwszego roku pracy) odeszta.

Etap 3: Zielona szkota, czyli worek wegla w autobusie

Nieudane 2 lata pracy to takze zrodlo nieocenionej wiedzy praktyczne;j
(do dzis wykorzystywanej). Powrocita zasada dobrowolnej przynaleznosci,
a w miejsce kontaktow z bezosobowa grupa do glosu doszedt indywidualny
kontakt z poszczegolnymi chorzystami. Do prawdziwego przetomu docho-
dzi podczas pierwszej wycieczki choralnej (4 dni w Szklarskiej Porgbie).
Okazato sig, ze chor to nie tylko grupa wspolnie muzykujacej mtodziezy, ale
takze, a moze przede wszystkim, grupa ludzi potrzebujacych ,,dostrojenia”
we wszystkich pozamuzycznych dziedzinach. Odkrycie to doprowadzito do
caltkowitego przeorientowania moich dotychczasowych pogladow. Ideaty
teorii wychowania przez sztuke mogly by¢ teraz praktycznie wprowadzone
w zycie. Wyjazdowe sesje robocze choru staty si¢ norma osiagajaca w czwar-
tym roku pracy cze¢stotliwos¢ co najmniej jednej wyprawy na miesigc. Wihas-
ny materac, wlasne wyzywienie, spartanskie warunki bytowe. Podczas listo-
padowego wyjazdu do Prudnika-Ias obok plecakow znalazt miejsce w bagaz-
niku autobusu takze... worek wegla. ,,Zielona szkota” oraz rodzaca si¢ w jej to-
nie ,,Szkota zycia” doszty do bujnego rozkwitu.

Etap 4: Czy sukces moze narodzi¢ sie w szkolnej stolowce?

Niestety niel... Potrzebna jest do tego takze kuchnia z catym zapleczem!
Smiata decyzja dyrektora Edwarda Wotoszyna przekazujaca chorowi wszyst-
kie pomieszczenia bytej kuchni catkowicie odmienita atmosfer¢ pracy. Ma-
jac ,,wtasny kat”, wszyscy ochoczo zabrali si¢ do spiewu i... porzadkow —
w koncu o wlasny dom kazdy musi zadba¢. W tej sytuacji — sukces byt juz
tylko ,,zwykta formalnoscia”... Od pierwszego zwycigstwa na rejonowych
przestuchaniach (Kedzierzyn — Kozle, I ’91) az po zwycigstwa (Ztoty Kamer-
ton, Puchary MEN 1 MKiS, Grand Prix) w ogolnopolskich konkursach cho-
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ralnych (Bydgoszcz '95, 97 1 Legnica '95). Wszystko potoczylo si¢ tak szyb-
ko, ze najbardziej zaskoczeni obrotem sprawy byli sami wykonawcy.

W dotychczasowej dziatalnosci chor szesciokrotnie uczestniczyt w mig-
dzynarodowych festiwalach muzycznych: w Mig¢dzyzdrojach ('92); Bydgos-
kich Impresjach Muzycznych (96, ’99), gdzie zdobyt Ztota Strung (dwukro-
tnie); w Szekesfehervar (Wegry w 2000 r.) — nagroda gtowna, w Moguncji —
reprezentowal Polske na festiwalu mtodziezy ,,Europa 2000” oraz w Opawie
na Migdzynarodowym Konkursie ,,Opava Cantat 2000” (23-26 listopada) —
zdobyt pierwsze miejsce oraz nagrodg ,,Ztote Pasmo”.

Poczawszy od 1993 r. zespot wyjezdza na zagraniczne tournée koncerto-
we odwiedzajac Danig, Szwajcari¢, Niemcy, Jugostawi¢, Ukraing, Czechy,
Wtochy, Francje 1 Wielka Brytanie. Wystapit takze na Swiatowej wystawie
,»Expo 2000” w Hanowerze.

Etap S: Spiewaé mozna wszedzie — o czym najlepiej wiedza...
Dunczycy

Na dworcu PKS 1 PKP — na szczycie Szrenicy — w przedszkolu — poznym
wieczorem w opustoszalym amfiteatrze — maszerujac w dwuszeregu na uli-
cach Rzymu — na probie Orkiestry Filharmonii Jeleniogorskiej — na spotka-
niu kombatantow AK —w gorskim strumieniu — parze mtodej pod wieza Eif-
fla w Paryzu — w pokoju nauczycielskim w Dniu Kobiet — na stadionie
w czasie wojewodzkich dozynek — na gtubczyckim koncercie z Filharmonia
zabrzanska 1 swiatowe] stawy tenorem Katudi Katudowem — nad rzeka pod-
czas I Choralnej Spartakiady — na koncercie kolgdowym zorganizowanym
przez opieke spoteczng — na statku spacerowym podczas wycieczki po Renie
—dla pan kucharek wroctawskiej stotowki szkolnej — w czasie sakralnych na-
bozenstw — burmistrzowi Rady Miasta Bramming w Danii, gdzie przed kaz-
da sesja radni... Spiewaja! To bardzo pigkny wzorzec, by¢ moze, tradycyjne
juz koncerty wigilijne choru w gtubczyckiej Radzie Miasta przyczynia si¢ do
przeszczepienia na polski grunt tej zdumiewajacej tradycj.

Etap 6: Schola Cantorum — potrzeba dnia dzisiejszego

Aby 80-osobowy zespot mogt whasciwie funkcjonowac, musi by¢ ,,ubra-
ny” w szatg stabilnych 1 sprawdzonych zasad, wyprobowanych systemow or-
ganizacyjnych 1 mozliwie najlepszych metod pracy. Dzis juz wida¢ wyraznie,
ze utrzymanie wysokiego poziomu artystycznego nie bedzie mozliwe bez
wbudowania w tono liceum prawdziwej szkoty spiewaczej. Wiele juz w tej
sprawie zrobiono 1 wydaje si¢, ze pelna realizacja jest tylko kwestig czasu.
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Etap 7: Organizacja i formy pracy

Artystyczne, pigknie uporzadkowane elementy dzieta sztuki stanowia
znakomity punkt wyjscia 1 odniesienia do pracy nad ksztaltowaniem pozyty-
wnych stosunkow migdzy ludzmi. Jestem gl¢boko przekonany, ze dopraco-
wanie wszystkich najdrobniejszych elementow organizacyjnych choru
w sposob kapitalny wptywac bedzie na atmosfere choralnych spotkan, a tym
samym na coraz lepsze efekty pracy.

Poszukiwanie nowych 1 coraz atrakcyjniejszych form pracy jest nieodtacz-
ng czescig pedagogicznych poszukiwan dyrygenta. Do najczesciej wykorzy-
stywanych form naleza:

— sesje weekendowe 1 zgrupowania wyjazdowe,

— wewngtrzne konkursy,

— zaj¢cia integrujace (relaks z muzyka, spartakiady, choralne zabawy ta-
neczne, inscenizacje teatralne, np. jasetka),

— rozwijanie tradycji (uroczysta inauguracja 1 zakonczenie sezonu arty-
stycznego, otrzgsiny, doroczne spotkania urodzinowe z dyrygentem, Wigilia,
sylwester, andrzejki, itp.),

— wspotpraca z orkiestrami symfonicznymi regionu slaskiego,

— artystyczne konsultacje z wybitnymi znawcami sztuki,

— wymiana mi¢dzynarodowa mtodziezy,

— udziat w krajowych 1 mi¢dzynarodowych festiwalach choralnych oraz
wiele innych.

Podsumowanie i wnioski

Na przyktadzie pracy Choru Mieszanego [.O im. A. Mickiewicza w Gtub-
czycach widac¢, ze mimo powszechnie znanych trudnosci w realizacji zadan
edukacji kulturalnej dzieci 1 mtodziezy — mozna bardzo wiele osiagna¢ stosu-
jac nickonwencjonalne metody pracy. Rzecz w tym, aby przekroczy¢ roz-
powszechniony w naszym kraju ,,izolacjonizm wewngtrzny” 1 doprowadzi¢
do upowszechnienia wartosciowych rozwigzan w duchu ogolnokrajowego
dialogu wszystkich podmiotow polskiej kultury.

Bardzo wazne jest wprowadzenie zmian w sferze podstawy programowe;j.
Nauczanie w polskich szkotach jest nadmiernie intelektualne. Brakuje ele-
mentow tzw. inteligencji emocjonalnej, ktora rownowazy proporcje harmo-
nijnego rozwoju uczniow 1 wprowadza wigce] optymizmu w catej edukacii.

Nalezy takze opracowac integralny program zaj¢¢ pozalekcyjnych oraz
zasady jego finansowania. Najwigcej energii nalezy jednak poswigci¢ poszu-
kiwaniu narodowego systemu wartoscli, realizowanego w codziennym nau-
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czaniu, a co najwazniejsze, wartosci nadrzgdnej, ktora stanowitaby swego ro-
dzaju idée fixe, motyw przewodni, integrujacy polski narod w dobie jedno-
czacej si¢ Europy. Na przyktad: ,,Polska tacznikiem kultur Wschodu i Za-
chodu”. Tak jak oddech taczy to, co wewngtrzne 1 to, co zewngtrzne w zyciu
cztowieka, Polacy mogliby taczy¢ gte¢boka duchowos¢ Wschodu z nowoczes-
nym materializmem Zachodu.



Stefan Starczewski

Problemy i potrzeby edukaciji kulturalne
w pierwsze] dekadzie XXI wieku

Prosze Panstwa!

By¢ moze najwazniejszym problemem dla edukacji kulturalnej w XXI
wieku, w najblizszych latach, najblizszych dziesigcioleciach jest problem
ksztalcenia w sztuce dokonywania wtasciwych wyborow. Jak trudny 1 palacy
to problem, teraz to rozumiem, bo mam w ciagu trzech minut powiedzie¢
o czyms, o czym nalezatoby przeprowadzi¢ wiclogodzinne seminarium.

Uczenie sztuki wyboru. Od mniej wigcej stu lat kolejne pokolenia, kolej-
ne formacje kulturalne, ludzie w Europie, maja poczucie kryzysow, przeto-
mow. W srodowiskach inteligenckich stale si¢ mowi o roznych przetomach
1 kryzysach. Dzisiaj doswiadczamy jakby kolejnego kryzysu. I tu, na tej sali
duzo si¢ mowito o rozmaitych problemach zwigzanych z zanikiem zdolnosci
czy umiej¢tnosci czytelniczych, z wypieraniem przez mass media srodkow
komunikacji spotecznej bardziej chwalebnych. Mamy wigc poczucie bycia
w kryzysie. Kazde pokolenie, kazda formacja takiego przezycia doswiadcza.
Mysle, ze dzisiaj nie w petni jeszcze zdajemy sobie z tego sprawe, ze konczy
si¢ wlasciwie era kultury masowej spoteczenstwa masowego.

Jezeli mamy mowic o problemach 1 potrzebach edukacji kulturalnej XXI
wieku, to nie mozemy mowic stale o czyms, co bylo opisywane od stu lat
w rozmaitych waznych tekstach 1 doswiadczane, mianowicie rozkwit masowe-
go spoteczenstwa opisanego przez Ortege v Gasseta na poczatku XXI wieku
w ksigzce ,,Bunt mas”, pozniej analizowanego przez Rizmana, ,,Samotny
w ttumie”, a jeszcze pozniej — analizowanego przez Marcuse’a, ,,Cztowiek je-
dnowymiarowy”.

7, grubsza biorac, mamy juz za sobg to doswiadczenie masowego spote-
czenstwa anonimowego, roztopionego, ktoremu si¢ cos nadaje, przekazuje,

Stefan Starczewski — Fundacja Kultury Polskie;j
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wciska. Robig to badz ludzie dobrej woli, owtadnigct pasja emancypacyjnag
inteligencji, badz tez owtadnigci zadza zysku, spece od przemystow kultural-
nych. Dzisiaj mamy nowg sytuacje, ktora jeszcze by¢ moze nie w pelni czu-
jemy. Ta nowa sytuacja polega na tym, ze oto juz dzis kilkaset, by¢ moze
osiemset milionow ludzi korzysta raczej z innego zrodta kontaktu z kultura
niz telewizja, niz srodki przekazu tradycyjne elektroniczne, niz wreszcie
ksigzka. Mam tu na mysli internautow 1 Internet. Ta szperanina w owym
przebogatym, jak niektorzy mowig — smietniku informacji, wiedzy, doswiad-
czen, idiotycznych tekstow, genialnych informacji, to wszystko razem jest
wyzwaniem dla pokolen, ktore przyjda. Jezeli rozmawiamy o edukacji kultu-
ralnej w XXI wieku, to nie rozmawiamy o nas. My jestesmy jakos uformo-
wani, lepiej lub gorzej 1 cho¢ ten 1 0w z nas ma jeszcze ambicje rozwojowe,
mimo ze zbliza si¢ do juz wieku schytku, to jednak generalnie rzecz biorac
my jestesmy jakos uformowani przez histori¢ 1 rozne doswiadczenia.

"T'o, co my mamy zrobig, to jest prezent dla przysztych pokolen, dla tych,
jak powiadam, dzisiaj maluchow, dla Polski, ktora ma nadejs¢. Czy mozemy
cos zrobi¢ z ludzmi, ktorzy w samotnosci 1 w pewnym poczuciu bezradnosci
buszuja w przebogatym swiecie globalnej informacji, wiedzy, jak powiedzia-
tem, idiotyzmow 1 wszelakich innych rzeczy. Mozemy cos zrobic. To, ze si¢
dzis ta konferencja odbywa wtasnie w gmachu, w ktorym dziatajg wtadze
Rzeczypospolitej, jest wskazowka, ze by¢ moze mozna.

Dwie sg sprawy, ktore wymagajg pilnych rozstrzygnig¢, jesli mamy si¢
rzeczywiscie skutecznie 1 odpowiedzialnie, w madry, gleboki sposob zajac,
jak powiadam, maluchami dzisiaj, z mysla o ich przysztosci, o przysztym lo-
sie. Nie ma zadnych powodow, zeby wtadze Rzeczypospolitej nie podjety
powaznego wyzwania zwigzanego z prawdziwg reformg edukacji. Nie ma za-
dnych powodow, zeby si¢ nie porozumialy rozne resorty, postowie, senatoro-
wie, marszatkowie 1 wicemarszatkowie w sprawie, ktora nie jest polityczna.
Ona ma inny wymiar polityczny, ona jest polityczna w rozumieniu najszer-
SzZym, W rozumieniu pewnej wartosci rozwoju przysztego spoteczenstwa.
Wszyscy, od ktorych to zalezy, musza si¢ porozumie¢, cho¢ wiele ich dzieli.
Powinni si¢ porozumiec, bo to jest ich podstawowa odpowiedzialnosc.

Druga kwestia to kwestia podejmowana w niezwykle cickawy sposob
— cho¢ gdyby byt czas, chetnie bym polemizowat z niektorymi tezami
— w wystapieniach panow profesorow z Krakowa. To kwestia tego medium,
ktore jeszcze wciaz jest wszechobecne 1 ktore ksztattuje wrazliwos¢, produ-
kuje pewne wzory zachowan, sugeruje je, a przede wszystkim otacza nas
nieustanng wrzawg medialng, ktora jest pozornie odbiciem rzeczywistosci.
Na dobra sprawg jest to pewna symulacja rzeczywistosci, to jest cos, co jest
podejrzanie, ze jest wpotrzeczywiste. Nie mozna uzna¢ obrazow ptynacych
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do nas nieustanna strugg przez telewizj¢ za obrazy rzeczywistoscl. Jest to sa-
modzielna juz w pewnym sensie, immanentna kwestia — obrazki.

Otoz ta telewizja wymaga powaznej reformy 1 to reformy poza skandala-
mi. Telewizja nazywana publiczna, nie jest telewizjg publiczna, bo wtasci-
ciclem publiczne;j telewizji powinno byc¢ spoteczenstwo obywatelskie. Otoz
telewizja publiczna ma swoj statut, w ktorym jest bardzo wyraznie powiedzia-
ne o misji edukacyjnej 1 nalezatoby oddac telewizj¢ spoteczenstwu, a nie trzy-
mac w postaci upolitycznionej rady. To jest dla edukacji kulturalnej, dla przy-
sztego rozwoju kraju, dla naszego wejscia do Europy sytuacja podstawowa.



Ryszard Jaloszynski

Edukacyjna rola projektu
,Dziedzictwo kulturowe
na szlaku romanskim”

Rok 2002 otworzyt Polsce podwoje Unii Europejskiej. To takze mile-
nium $mierci Ottona III, protoplasty europejskiego uniwersalizmu, dzigki
ktoremu mtode panstwo piastowskie otrzymalo cenne impulsy rozwoju.
Zbieznos¢ dat moze przypadkowa, ale...

"T'e rocznice 1 skojarzenia sktaniajq do spojrzenia z pietyzmem na najstar-
sze materialne dowody polskiego dziedzictwa kulturowego. Mitosnicy kul-
tury sredniowiecza z ¥.0dzi 1 samorzad Kazimierza Biskupiego uczcili rok ot-
tonski inauguracja Piastowskiej Drogi Romanskiej, szlaku taczacego
najstarsze zabytki architektury w centrum Polski. To cos wigcej niz szlak tu-
rystyczny. To takze inicjatywa edukacyjna. W wytyczeniu pierwszych eta-
pow Drogi uczestniczyly samorzady wojewodztwa todzkiego i1 trzy gminy
powiatu koninskiego. Kazdy zabytek na Drodze jest oznaczony specjalng
tablica, trafia do katalogu internetowego, moze by¢ popularyzowany takze
podtug inwencji gospodarza terenu.

Na ziemi koninskiej do Drogi wtaczono kamienny kosciotek w Starym
Miescie; romanski Stup Milowy w Koninie z 1151 roku, najstarszy polski
znak drogowy, wyznaczajacy potowe trasy z Kalisza do Kruszwicy; kamienny
krzyz milowy w Licheniu oraz romanski kosciot pod wezwaniem Sw. Marci-
na z Tours w Kazimierzu Biskupim.

Kazimierska fara powstata na poczatku XII wieku. Wraz z klasztorem po-
bernardynskim z poczatku XVI w., drewnianym kosciétkiem Sw. Izaaka
1 klasztorem kamedutow, usytuowanym w pobliskim lesie, stanowi zespot
zabytkow silnie zwigzanych z si¢gajacym epoki ottonskiej kultem pigciu
braci eremitow. Dwaj z nich — Jan 1 Benedykt — byli Wtochami, zakonnikami
z kregu sw. Romualda. Przybyli do Polski okoto 1002 r. na polecenie cesarza

Ryszard Jatoszynski — Gminny Osrodek Kultury, Kazimierz Biskupi
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1 papieza, spetniajacych prosbe polskiego wtadey. Mieli zatozy¢ klasztor
1 przygotowac si¢ do dziatalnosci misyjnej. Zgingli razem z trzema stowian-
skimi towarzyszami — [zaakiem, Mateuszem 1 Krystynem — w nocy z 10/11
listopada 1003 r. w wyniku napadu rabunkowego. Od stulect sg patronami
Kazimierza, tu powstato poswigcone im najstarsze polskie miasto sanktua-
rium, ktorego archiwalne slady si¢gaja XIV wieku, opisywane takze w ,,Ro-
cznikach” Dtugosza. Kult pigciu braci faczy t¢ miejscowos¢ z dziedzictwem
ottonskim w sposob szczegolny 1 bogaty, co dokumentuja roczniki cyster-
skie, kroniki bernardynskie 1 kamedulskie, a takze tradycje czeskie, nie-
mieckie 1 wloskie, co z entuzjazmem 1 dumg odkrywajq zakochani w historii
1 architekturze Kazimierza jego mieszkancy.

Zblizajace si¢ milenium spoteczenstwo i samorzad Kazimierza zaznacza
bardzo licznymi inicjatywami kulturalnymi 1 edukacyjnymi. Mlodziez ucze-
stniczaca w plenerach plastycznych, zajgciach terenowych z historii sztuki,
krajoznawstwa odnajduje w tamtejszej przestrzeni wiele wiadomosci 1 obra-
zow przydatnych w pogltebianiu wiedzy o regionie, a takze o historii kraju
1 Europy.

Piastowska Droga Romanska sprowadza tutaj mitosnika dawnej architek-
tury, zaciekawia. Intencjg samorzadu jest zatrzymanie przybysza na dtuze;,
zaoferowanie mu porcji informacji stuzacych poznaniu miejscowosci, wpro-
wadzeniu w krag lokalnej tradycji i przestrzeni historycznej. 7 tych potrzeb
zrodzit si¢ pomyst utworzenia w Kazimierzu Biskupim regionalnego parku
dziedzictwa kulturowego. Ma by¢ pomnikiem, ktory uczy. Dokonaniem
wienczacym milenijne inicjatywy. Zaczatkiem parku stanie si¢ skansen mi-
niatur architektonicznych, stanowiacych rekonstrukcje sredniowiecznego
Kazimierza 1 Krystynowa. Sukcesywnie przy zaangazowaniu miejscowych
plastykow, badaczy przesztosci, mtodziezy szkolnej 1 akademickiej wzboga-
cany bedzie o makiety innych zabytkow.

Samorzad finansowat prace konserwatorskie, badania archiwalne, sesje
naukowe, stuzace uporzadkowaniu wiedzy, popularyzowaniu historii Kazi-
mierza 1 okolic, dotowal opracowania popularnonaukowe 1 foldery. Wspierat
tworzenie szlakow turystycznych (piesze, rowerowe) 1 sciezek edukacyjnych
w poblizu czterech bieniszewskich rezerwatow przyrody. Wycieczka do Ka-
zimierza Biskupiego stac si¢ wigc moze nie tylko zywa lekcja historii, ale tez
sugestywnym uzupetnieniem edukacji przyrodniczej, okazja do zorganizo-
wania zaj¢c krajoznawczych, rekreacyjnych.






Dyskusja






Halina Machulska
Polski Osrodek Miedzynarodowego Stowarzyszenia Teatrow
dla Dzieci i Mlodziezy, Warszawa

Prosze Panstwa!

Nie osmielitabym si¢ w tym napigtym czasie wystapi¢, gdybym nie miata
przekonania, ze to, co powiem, moze si¢ przydac, bo przeciez jestem doswiad-
czonym cztowiekiem, ktory w tej dziedzinie pracuje niemal od dziecka.

Chciatabym powiedzie¢ Panstwu cos, o czym tutaj juz byta mowa. Pan
Starczewski w tym mnie wyprzedzit, bo ja takze chciatam podkreslic, ze bar-
dzo wazne jest uczenie wyboru i jezeli my, nauczyciele tego nie zrozumie-
my, jezeli nie bedziemy uczy¢ wyboru, to nie bedziemy mieli zmian, a prze-
ciez zmiany sg konieczne. Dokonywanie wyborow jest ogromnie wazne 1 mys-
le, ze wazna jest rowniez metoda, ktora pomaga w tym uczeniu wyborow.

Tu chciatabym zareklamowa¢ metodg, ktora pomaga mi zy¢. To nawet
nie jest tylko metoda edukacj, to jest metoda, ktora pomaga zy¢, jesli si¢ po-
zna Ja lepiej. Jest to metoda dramy, metoda wchodzenia w rozne role, nawet
krzesta, gwiazdy czy tego wlasnie wydarzenia romanskiego, o ktorym pan
Eckert tutaj tak pigknie mowil. Mysle, ze to jest wazne w tej metodzie, ze-
byscie Panstwo mogli do niej dotrzec.

Pozwolitam sobie powiedzie¢ o wynikach badan naukowych nad skute-
cznoscig metody, ktorg nazwalismy drama, a wtasciwie nazwali jg tak Angli-
¢y, bo ta metoda jest sprowadzona z Anglii trzydziesci lat temu.

(Gtos z sali: Przez Haline Machulska.)

Niewazne, wazne ze zostala 1 jest tutaj. Sama nic bym nie zrobita. Drama
metodg edukacji cztowieka dwudziestego pierwszego wieku. Grant Komite-
tu Badan Naukowych pod ta nazwa przeprowadzony przez grupe ludzi
w pigciu szkotach roznego typu w rownolegtych klasach, pod kierunkiem
pana profesora Jerzego Trzewinskiego.

T'e badania wykazaly, ze uczniowie klas dramowych maja 70% przewage
nad uczniami klas kontrolnych w zakresie kreatywnosci 1 produktywnosci
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myslenia, umiej¢tnosci odwolywania si¢ do osobistych doswiadczen 1 ich
przetwarzania, umiej¢tnosci stawiania problemow 1 tworczego ich rozwigzy-
wania. Drama wywiera wptyw na rozwoj inteligencji spotecznej i emocjonal-
nej ucznia oraz jego integracj¢ z grupa.

Jezeli Panstwo sg zainteresowani, to mam kurs, ktory zaczynamy w czasie
ferii 1 jezeli ktos z Panstwa chciatby rozprowadzi¢ informacje o tym kursie,
prosimy si¢ zglaszac.

Jozef Lewandowski
Czlonek Zarzadu Wojewodztwa Wielkopolskiego

Szanowni Panstwo!

Jestem jak gdyby uczestnikiem drugiej strony odbiorcow tego, co Pan-
stwo spoleczenstwu proponujecie. Chce powiedzie¢ kilka stow, co zrobic,
aby wasza oferta zostata kupiona. Przepraszam, ze na takim forum mowig ta-
kim jezykiem, ale jest kilka kwestii, gdzie nalezy sobie zdawac sprawe, ze
pieni¢dzy nikt nie przynosi, ze wtasciwego odbioru nikt nie daje, ze trzeba
g0 po prostu pozyskac.

My, jako samorzadowcy, jestesmy odpowiedzialni za to, zeby stworzy¢
odpowiednie warunki. Czy robimy to dobrze, czy zle, w skrajnym wypadku
ocenit to profesor Uniwersytetu Warszawskiego, podajac przyktad jakiegos
bodajze wojewody. Ale mysle, ze nalezy zwrociC uwagg na takie rzeczy jak:
musicie Panstwo uzyska¢ wsparcie dla przedsigwzi¢¢ kulturalnych, musicie
Panstwo swoje dziatania informacyjne dotyczace finansowania dziatalnosci
kulturalnej skierowac do tych, ktorzy te pieniadze maja, czyli do parlamen-
tu, do samorzadow, poczawszy od wojewodzkiego, po gminne. Jak to zrobic,
podam kilka propozycji. Publiczne porownywanie wydatkow na kulturg bu-
dzetow panstwa z innymi panstwami. Tak samo wydatkow budzetu woje-
wodzkiego, tak samo wydatkow powiatowych czy tez gminnych z innymi
gminami w powiecie. Samorzadowcy sg ambitni, cheg by¢ osobami wrazli-
wymi na kulture, trzeba wige z tym dotrzec, trzeba zapytac, niech si¢ wyka-
73, czy rzeczywiscie tacy sa. Poprzez takie dziatania mozecie Panstwo upub-
liczni¢ to, ze w waszym srodowisku to postrzeganie jest zle.

Jestesmy odpowiedzialni za to, aby poprzez publiczne honorowanie me-
cenatu kultury, poprzez nobilitowanie podmiotow na przyktad przez Mini-
sterstwo Kultury czy samorzady, ktore toza na kulturg, tez stwarza¢ pozyty-
wny klimat dla finansowania dziatalnosci kulturalne;.

Musimy rowniez pamig¢tac o stwarzaniu wtasciwych warunkow do dzia-
talnosci stowarzyszen 1 organizacji pozarzadowych. To sg tysiace bezposre-
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dnich realizatorow przedsigwzi¢¢ kulturalnych. Wojewodztwo wielkopolskie
wydaje 1 milion 600 tysigcy zt na wspieranie takich dziatan, Ministerstwo
Edukacji, co prawda tylko na niektore sciezki kulturalne, wydaje 840 bodaj-
ze tysigcy. Wojewodztwo wielkopolskie na kulture wydaje tyle samo co na
drogi, na ich utrzymanie 1 inwestycje.

Proszg, abyscie Panstwo jadac po tych ztych drogach wielkopolskich za-
stanowili si¢, czy wydajemy za duzo na kulturg, czy za mato na drogi, czy od-
wrotnie.

Chcg jeszcze powiedziec, ze bardzo wazne jest propagowanie przez Pan-
stwa polityki decentralizacji finansow publicznych, to, o czym kolega z Kazi-
mierza Biskupiego powiedzial, ze samorzad rozumie dziatalnos¢ kulturalng
i finansuje ja.

Na koniec powiem, ze moze nie niski poziom swiadomosci samorzadow-
cow, ale niski poziom aktywnosci spotecznej w propagowaniu idei kultury
moze by¢ gtownym czynnikiem stabego jej postrzegania. Apeluje wigc:
badzcie Panstwo optymistami, propagujcie to, co robicie, bo robicie to bar-
dzo dobrze. Dzigkuje bardzo.

Senator Dorota Kempka

Dzi¢kuje bardzo Panu Jozefowi Lewandowskiemu.

Mysle, ze w wyniku dzisiejszej konferencji powinniSmy wrocic z przeko-
naniem do swoich ,,matych ojczyzn”, ze to, co robimy w zakresie edukacji
kulturalnej, jest bardzo wazne 1 bardzo nam jest potrzebna pomoc 1 zrozu-
mienie samorzadowcow. Wtedy efekty naszej pracy beda znacznie lepsze.

Bardzo prosz¢ Pana Ministra Macieja Klimczaka o zabranie glosu.

Maciej Klimczak
Podsekretarz stanu w Ministerstwie Kultury

Szanowni Panstwo Senatorowie, Panowie Ministrowie, Szanowni Panstwo!

Cokolwiek bym powiedzial w tej chwili o edukacji kulturalnej, mogtoby
to by¢ jedynie powtorzeniem bardzo wielu glosow, ktore tutaj padaty, wigc
pozwolg sobie na refleksj¢ innej natury. Refleksja ta musi sigga¢ do roku
1990, kiedy to pod kierunkiem pana ministra Stefana Starczewskiego zaczy-
natem prac¢ w administracji publicznej. Pamig¢tam swoje pierwsze spotka-
nie z animatorami kultury. Byt to pierwszy moment, w ktorym samorzady
przejety uprawnienia w dziedzinie realizacji zadan zwiazanych z kultura.

129



Nie zapomng¢ nigdy porownania, kiedy to jeden z animatorow powiedzial, ze
samorzady to malpa z brzytwa w ogrodzie sztuki, ktora uczyni wiele krzywd.

Po tych dziesi¢ciu latach, kiedy zastanawialismy si¢, jak pokonac prze-
strzen pomigdzy Krakowskim Przedmiesciem a Aleja Szucha, gdzie miesci
si¢ Ministerstwo Edukacji Narodowej, moge odpowiedzie¢ smiato, 1 dzisiej-
sze spotkanie jest tego dowodem, ze nie tylko stwierdzenie, iz predzej poro-
zumie si¢ 1 dogada si¢ mi¢dzy sobg dyrektor szkoty 1 dyrektor domu osrodka
kultury niz porozumie si¢ ze sobg minister kultury 1 minister edukacji, stra-
cito znaczenie, bo macie Panstwo wyrazny dowod, ze pod wysokim protek-
toratem marszatka Senatu w Senacie, w obecnosci ministrow edukacji naro-
dowej rozmawiamy o sprawach, o problemach. To nie jest juz jedynie rzeka
narzekan, to nie sg jedynie utyskiwania, to jest opisywanie obszaru kultury,
opisywanie obszaru zagadnien, ktore powinnismy rozstrzygac.

7. tej przestrzeni, z przestrzeni naszej dyskusji 1 dzisiejszych spostrzezen
chcialbym wynies¢ podstawowe wrazenie, ze najwazniejszym postulatem
jest ponowne zrekapitulowanie 1 ponowne odtworzenie programu mig¢dzyre-
sortowego, programu edukacji kulturalnej. Ten program wymaga ponowne-
go opisania nie tylko z uwagi na to, ze zmienit si¢ ksztatt administracyjny
Polski od momentu, kiedy on powstawal, nie tylko dlatego, ze jak mowit
pan Lewandowski, powinnismy uwaznie sledzic, kto jest w tej chwili decy-
dentem. Tutaj istotny jest przyktad, ktory podat, poniewaz w Wielkiej Bry-
tanii, gdzie zacz¢to upublicznia¢ wydatki na sfer¢ kultury, to dotykanie
kwestil tak prestizowych spowodowato, ze naktady w gminach, w jedno-
stkach samorzadu terytorialnego Wielkiej Brytanii podwoily si¢ w tych miej-
scach, ktore pierwotnie byty pokazywane jako miejsca ostatnie. To znaczy,
ze kultura jest wyznacznikiem prestizu dla spotecznosci lokalnych, jest dla
nich elementem prorozwojowym.

To rowniez kwestia, o ktorej si¢ niewiele dzisiaj mowito, a ktorg trzeba
chyba przywota¢ mowigc o integracji europejskiej. Kultura jest silnym ele-
mentem nap¢dowym dla sfery publicznej. Dowodem na to jest przyktad, ze
w Unii Europejskiej w ciagu ostatnich czterech lat liczba miejsc pracy w sek-
torze ustug publicznych zwigzanych z kultura zwigkszyta si¢ ponaddwukrot-
nie. To jest niezwykle cenne 1 wazne spostrzezenie. Bo przeciez zmierzam
do tego, zeby likwidowac¢ patologi¢ spoteczna, jakg jest bezrobocie. Zaczelis-
my dzisiaj od aksjologii, z ogromnym uznaniem stuchatem wyktadow, ktore
byly wyktadami wprowadzajacymi, mowigcymi o problemach i o wyzwa-
niach stojacych przed kultura.

Dzi¢kuje¢ bardzo pani profesor Olbrycht za nakreslenie wszystkich obsza-
row, wokot ktorych powinnismy si¢ obracac, ale mowiac, ze nie bed¢ powta-
rzat wszystkich postulatow, ze nie bedg mowit jeszcze raz o tym wszystkim,
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chciatbym wyrazi¢ ogromne podzigkowanie przede wszystkim Panu Mar-
szatkow1 Senatu Longinowi Pastusiakowi, Panu Przewodniczacemu, senato-
rowi Ryszardowi Stawinskiemu, Pani Senator Dorocie Kempce, poniewaz
w ciagu dziesi¢ciu lat nie pamigtam, zeby doszto do takiej sytuacji, o jakiej
wspomniat tez minister Starczewski, ze jest to rzecz niebywala 1 godna doce-
nienia, zeby wladze zajely si¢ wtasnie tematem edukacji kulturalnej, tema-
tem, ktory w tym momencie cywilizacyjnym staje si¢ niezwykle palacy.

Chciatbym tez podzigkowac swoim partnerom z Ministerstwa Edukacji
Narodowej 1 Sportu. Zarowno pan minister Goban-Klas, jak i pan minister
Stawecki sg nie tylko ludzmi, ktorzy na co dzien borykaja si¢ z nietatwymi
problemami edukacji, ale sa w prawdziwym tego stowa znaczeniu ludzmi
kultury uczestniczacymi w zyciu kulturalnym. Czgsto ich spotykam podczas
roznego rodzaju okazji, premier, spotkan, festiwali 1 jest to niezwykle budu-
jace, ze mamy takich ministrow w Ministerstwie Edukacji Narodowej
1 Sportu.

Wyrazajac te podzigkowania chciatbym podzigkowac przede wszystkim
Panstwu, bo w Panstwa doswiadczeniach ogniskuje si¢ to wszystko, co jest
istotnymi problemami, o ktorych dzisiaj mowilismy. Dzigkuj¢ Panstwu za
to, ze jestescie 1 bardzo si¢ ciesz¢ z tego, ze zaczynamy na tych spotkaniach
spotykac nowe osoby.

Cieszg si¢, ze widze tutaj nowe twarze, bo to znaczy, ze obszar audyto-
rium osob, ktore zajmuja si¢ sprawami edukacji kulturalne;j, si¢ poszerza i ze
znajdujemy wtasnie to porozumienie, ktore jest niezb¢dne, a ktore, jak
sadzg, bedzie niezwykle wazng przestankg dla podejmowania decyzji przez
wtadze publiczne.

Tadeusz Stawecki
Podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowe;j i Sportu

Szanowni Panstwo!

Padto tutaj wiele podzigkowan, nie bede si¢ powtarzal, ale chciatbym po-
dzigkowac za wszystkie te glosy, za to, ze dzisiaj na tej konferencji powiato
pewnym optymizmem, pomimo ze mozna bylo si¢ spodziewa¢ wielu go-
rzkich wypowiedzi. Wszyscy siedzacy na tej sali mamy swiadomosc wagi
problemu.

Zgadzam si¢ co do tego, ze potrzeba na nowo zawrze¢ porozumienie mig-
dzyresortowe 1 z tq trescia porozumienia wyjs¢ do zespotu, a pozniej do ko-
misji wspolnej rzadu 1 samorzadu. Bez samorzadow nie da si¢ tego porozu-
mienia zrealizowac. Porozumienie kilku ministrow ma duze znaczenie.
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Dzisiaj dostatem ulotke na temat festiwalu piosenki ekologicznej. Dlaczego
minister srodowiska rowniez nie miatby partycypowa¢ w kosztach szerzenia
kultury 1 sam ja upowszechnia¢, tworzy¢. Mozna by dalej pokazywac wiele
pozytywnych przyktadow.

Druga sprawa to przede wszystkim nowy model ksztatcenia nauczycieli.
Zapowiadamy w ustawie o systemie oswiaty wprowadzenie docelowo nowe-
go najpierw standardow ksztalcenia nauczycieli, a pozniej nowego modelu
nauczyciela, ktory by nie tylko biegle znat jezyki obce, umiat czerpa¢ z ogrom-
nej skarbnicy, ale jednoczesnie przygotowywal mtodziez do odbioru kultury
1 tworzenia kultury. Dam tylko jeden przyktad, bo to doskonalenie nauczy-
cieli musi odbywac¢ si¢ w sposob ciagty. Pani profesor Kowalczykowa z Uni-
wersytetu Warszawskiego zatozyta Stowarzyszenie Dyrektorow Gimnazjow
Wiejskich ,,Prowincja” 1 tam wtasnie bierze tych wybitnych tworcow kultu-
ry do nauczycieli ze wsi, zeby mogli dalej przekazywac to, co sami zdobyli, to
czego si¢ sami nauczyli.

Kolejna sprawa. Otwiera si¢ pewna szansa, gdyz w parlamencie koncza si¢
prace nad ustawa o wolontariacie. Wreszcie zostanie prawnie uregulowany sta-
tus ogromnej rzeszy wolontariuszy, bez ktorych niemozliwe bytoby rowniez
funkcjonowanie wielu instytucji reprezentowanych przez panstwo, ale chodzi
0 to, zeby przynajmniej nie doptacano do dziatalnosci wolontariuszy.

Nastepna sprawa. Chcemy uregulowa¢ problem ksztatcenia ustawiczne-
go. Polska jest jednym z nielicznych panstw w Europie, ktore nie ma uregu-
lowanego ustawowo problemu ksztatcenia dorostych. Dzisiaj jak na ironig
programy unijne dotyczace ksztatcenia dorostych, na przyktad o nazwie
,Grundig”, jak gdyby nawiazuja do tego, co mysmy przed wielu laty w Pol-
sce robili, do tego, co robit Solarz, co robili inni, a wigc trzeba ozywi¢ pewne
sprawdzone wzorce, ktore u nas funkcjonowaty.

Mowilismy o programie wychowania przez sztuke¢. Wigkszos¢ siedzacych
tutaj nauczycieli oczywiscie wie, ze to szkota dzisiaj tworzy program wycho-
wawczy, ze ta reforma poszta w tym kierunku, ze to szkota ma wtasnie
okresli¢, jaki program wychowawczy bedzie obowigzywal. Minister nie na-
rzuca, minister moze tylko wspierac to roznymi dziataniami.

Mozna bytoby tu wiele o roznych sprawach mowi¢. Nie mowilismy
w ogole o miodziezy polonijnej, o kulturze polskiej na obczyznie, a pan pro-
fesor Stelmachowski swojg obecnoscia zasygnalizowal, ze jest to tez kolejny
obszar wart dyskusji. Jeszcze raz goragco Panstwa zachgcam do korzystania ze
srodkow w ramach programow ,,Mtodziez”, ,,Jugenwerg” 1 wielu innych na
wymian¢ mi¢dzynarodowg mtodziezy.

Dzigkuj¢ organizatorom za skoordynowanie dziatan, zorganizowanie konfe-
rencji. Mysle, ze jest to jedno z wielu spotkan poswigconych temu tematowi.
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Senator Ryszard Stawiniski

Szanowni Panstwo!

Nie begdzie dzis podsumowania, bowiem edukacja kulturalna po dzisiej-
szym spotkaniu okazuje si¢ tematem niezwykle waznym, do ktorego be-
dziemy wraca¢. Dzigkuj¢ Panstwu i1 do zobaczenia na sciezkach edukacji
kulturalnej. Wszystkiego najlepszego.
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,Patronat artystyczny”
— wspdlna propozycja programowa
Ministerstwa Kultury
i Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu

»Patronat artystyczny” to program szeroko rozumianej edukacji kulturalnej dzieci
i mtodziezy, realizowany w szkotach i1 placowkach oswiatowo-wychowawczych we
wspOtpracy z instytucjami kultury (muzeami, galeriami, domami kultury, teatrami
itd.), stowarzyszeniami tworczymi lub indywidualnymi artystami.

Celem programu jest wzbogacenie procesu dydaktyczno-wychowawczego reali-
zowanego w szkotach o aktywne formy edukacji artystycznej. Kreowanie waznych
doswiadczen obcowania mtodego pokolenia ze sztuks to warunek rozwoju wyob-
razni tworczej niezbednej we wszystkich aspektach edukacji. Niewiele szkot, szcze-
golnie w matych osrodkach, sta¢ na finansowanie bezposrednich kontaktow ucz-
niow z instytucjami kultury. Realizacja ,,Patronatu artystycznego” powinna
doprowadzi¢ do tworzenia lokalnych programow edukacji kulturalnej. Szczegolnym
priorytetem beda objete cykliczne dziatania, ktorych zasadniczy element stanowia
zajecia artystyczne rozwijajace aktywnos¢ wtasng dzieci 1 mtodziezy w wybrane;j
dziedzinie: teatru, muzyki, literatury, plastyki, filmu, fotografii, tanca, muzyki.

Srodki finansowe przeznaczone na realizacje programu w rownych czesciach
przez oba ministerstwa umozliwia dofinansowanie projektow wylonionych przez
komisj¢ konkursowa.

Proponowany tryb przyznawania dotacji:

— dotacje mogg otrzymac osoby prawne: samorzady gminne, powiatowe, samo-
rzadowe instytucje kultury, szkoty na podstawie przedtozonego wniosku na formu-
larzu pn.: ,,Patronat artystyczny — zgtoszenie udziatu”, w ketorym zawarty zostanie
opis projektu i jego kosztorys oraz oswiadczenie o wspolnej realizacji programu
przez co najmniej dwoch partnerow projektu,

— whniosek podpisany przez organ wtadzy samorzadowej powinien zawiera¢ uz-
godnione dzialania instytucji kultury, stowarzyszenia tworczego lub indywidualne-
go artysty ze szkota podstawowa, gimnazjum, liceum, technikum lub placowka
oswiatowo-wychowawcza,

— dotacje moga by¢ przeznaczone tylko na koszty merytoryczne zgtoszonego
projektu,

— wysokos¢ dotacji okreslona w procentach ustalana bedzie w kazdym roku
trwania programu w zaleznosci od mozliwosci finansowych obu ministerstw.

Szczegotowe zasady organizacyjne programu oraz kryteria oceny projektow zgto-
szonych do konkursu zostana przedstawione w regulaminie uzgodnionym przez
przedstawicieli obu resortow.

135



Projekt listu intencyjnego

Ministrowie kultury oraz edukacji narodowej 1 sportu

Kierujac si¢ odpowiedzialnoscig za poziom edukacji kulturalnej mtodego poko-
lenia w dobie waznych przemian spotecznych zachodzacych w naszym kraju, zobo-
wigzuja si¢ do wspdlnej realizacji programu pod nazwa ,,Patronat artystyczny”.

Idea programu jest podniesienie poziomu i rangi edukacji kulturalnej dzieci
i mtodziezy poprzez wspieranie systematycznej wspotpracy instytucji kultury ze
szkotami 1 placowkami oswiatowymi. Ksztattowanie umiejetnosci aktywnego ucze-
stnictwa w zyciu kulturalnym stanowi wazny element rozwoju spotecznego i budo-
wania narodowej tozsamosci.

Zasada programu jest dofinansowanie w drodze konkursu realizacji zadan z za-
kresu edukacji kulturalnej poprzez przyznawanie dotacji celowych jednostkom sa-
morzadu terytorialnego na zadania wykonywane przez instytucje kultury i szkoty,
dla ktorych samorzad jest organizatorem.

Minister Kultury oraz Minister Edukacji Narodowe;j i Sportu zobowiazujg si¢ do
wspolnego uruchomienia, nadzoru i finansowania programu w roku 2004.

W imieniu Ministerstwa Kultury prowadzi¢ program bedzie Narodowe Centrum
Kultury.

W imieniu Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu program prowadzi¢ be-

Minister Kultury.
Minister Edukacji Narodowe;j i Sportu.
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